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ПРИВЕТСТВЕННОЕ СЛОВО ГЛАВНОГО РЕДАКТОРА 

Уважаемые участники, руководители исследовательских работ, гости, 

организаторы! Я рада приветствовать вас на XXXI студенческой учебно-

исследовательской конференции. В этом году конференция посвящена Году 

педагога и наставника, а также двадцатилетию Студенческого научного 

общества ИРКПО. 

Наша страна всегда славилась талантливыми педагогами. Отечественные 

педагоги признаны одними из лучших в мировой практике. Их разработки, 

методы и теории воспитания и образования до настоящего момента остаются 

в числе используемых и уважаемых. В педагогических системах Л.С. 

Выготского, А.С. Макаренко, К.Д. Ушинского и других можно найти идеи для 

решения проблем, стоящих перед современностью. 

Научно-исследовательская, учебно-исследовательская деятельность 

педагогов и студентов является одним из ресурсов развития системы 

образования. Недаром на сегодня процент защищенных кандидатских 

и докторских диссертаций по такой научной области как общественные науки, 

куда входят работы по педагогике и психологии, опережает такие научные 

области как инженерно-технические, естественные, медицинские, 

гуманитарные, сельскохозяйственные. 

А студентам исследования позволяют задуматься над актуальными 

проблемами образования, научиться их анализировать, видеть причины и 

последствия разных явлений. Именно эти качества необходимы современному 

специалисту. О социально-общественной значимости студенческих работ 

говорит разнообразная и интересная тематика в области психолого-

педагогических исследований, цифровых технологий, медиаобразования. 

Определяются направления работы секций по патриотическому и гражданскому 

воспитанию подрастающего поколения. Исследовательская и проектная 

деятельность студентов колледжа является результативным способом 

достижения еще одной важной цели образования – научиться самостоятельно 

мыслить, ставить и эффективно решать проблемы. 

Высокому качеству исследовательской и проектной деятельности 

студентов колледжа способствует то, что они тесно взаимодействуют с 

руководителями в лице преподавателей, учреждениями образования, 

общественными организациями, библиотеками. В качестве руководителей 

студенческих исследований выступают преподаватели, кандидаты 

педагогических, биологических, психологических, философских наук.  

Радует ежегодное увеличение количества участников студенческой 

учебно-исследовательской конференции, повышается качество и уровень 
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исследовательских работ. В работе сегодняшней конференции примут участие 

325 студентов колледжа в качестве докладчиков, и 545 ребят будут активными 

слушателями и участниками работы секций. О том, насколько широк диапазон 

интересов студентов, свидетельствует количество секций – 29!  

Уважаемые коллеги. Думаю, что вы согласитесь со мной в том, что, когда 

наши студены начинают заниматься исследованиями, думать и говорить о 

серьезных проблемах – это заслуживает уважение к ним, и к преподавателям, 

которые являются их первыми научными руководителями. 

Желаю всем участникам конференции – пусть интерес к 

исследовательской работе станет для вас средством познания и своей будущей 

профессии, и нашего удивительного мира. Удачной и плодотворной работы 

всем.  

Кудрявцева Г.Ф., директор ГБПОУ ИО ИРКПО, 

депутат Законодательного Собрания Иркутской области. 

 

СЛОВО ЧЛЕНОВ СОВЕТА СТУДЕНЧЕСКОГО НАУЧНОГО 

ОБЩЕСТВА ИРКПО «ВРЕМЯ НАУКИ» 

Студенческое научное общество – это форма организации научного 

творчества молодёжи и научно-исследовательской работы студентов, которая 

зародилась в Российской империи в конце XVIII века и получила широкое 

распространение в Советском Союзе для подготовки и отбора научных и 

инженерных кадров, их вовлечения в разработку конкретных проектов уже в 

период обучения. 

В 2003 году наиболее творческих ребят нашего колледжа, стремящихся 

глубоко освоить исследовательскую и проектную деятельность, объединило 

Студенческое научное общество, двадцатилетие образования которого мы 

отмечаем в этом году.  

В нашем колледже практически все студенты включены в различные 

формы учебно-исследовательской деятельности: пишут учебные проекты, 

готовят доклады, выступают с сообщениями на занятиях, проводят мини-

исследования, защищают курсовые, дипломные работы, участвуют в 

конференциях разного уровня, в частности, в традиционной учебно-

исследовательской конференции «Творческий поиск молодых в науке и 

практике». Лучшие студенческие работы ежегодно публикуются в сборнике 

студенческих статей «Творческий поиск молодых в науке и практике». 

Членом научного общества может стать любой студент колледжа, 

желающий и имеющий склонность к научному творчеству. Студенческое 

научное общество - это та структура, в которой студент может заявить о себе как 

о целеустремленном, творческом человеке, презентовать себя и результаты своей 
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работы, научиться свободно выражать свои мысли, чувства, мнение, работать в 

команде. Сегодня СНО объединяет наиболее активных, инициативных, 

творческих студентов и преподавателей колледжа разных отделений.  

Каждый из нас  изначально, по своей природе – исследователь. От имени 

совета СНО желаем всем студентам и их руководителям успехов в работе 

сегодняшней конференции. 

Литвинцев А.,  

председатель совета СНО, 

Смирнова О., зам. председателя СНО 

ГБПОУ ИО ИРКПО 

 

ПРЕЗЕНТАЦИЯ ПРОГРАММЫ СТУДЕНЧЕСКОЙ УЧЕБНО-

ИССЛЕДОВАТЕЛЬСКОЙ КОНФЕРЕНЦИИ «ТВОРЧЕСКИЙ ПОИСК 

МОЛОДЫХ В НАУКЕ И ПРАКТИКЕ» 

Уважаемые коллеги, дорогие студенты. Сегодня в четырех корпусах 

нашего колледжа работают 29 секций разной направленности. Отрадно видеть 

палитру интересов участников, которая отражает особенности каждой 

специальности.  

В корпусе по адресу: ул. 5-я Железнодорожная, 53  широко представлена 

работа 19 секций по направлениям организации психолого-педагогических 

условий начального общего образования, формирования межличностных 

отношений младших школьников, подходов в достижениях результатов 

обучения. Эти актуальные проблемы волнуют студентов отделения 

преподавания в начальных классах. Педагогические лабиринты 

хореографического искусства, изобразительная деятельность и проблемы 

одаренности в театральном коллективе – круг интересов отделения 

художественного образования. Объемно представляют работу в секциях коллеги 

и студенты отделения физической культуры, где затрагиваются особенности 

организации урочной и внеурочной работы.  

Немаловажно отметить и такие секции, работа которых связана с 

направлением формования базовых национальных ценностей – это секции 

«Родной край», «Современный мир глазами исследователя», «Воспитание 

человека счастливым», «Цифровое поколение: я исследователь». 

В корпусах на ул. Гоголя и Звездинской  обсуждаются вопросы 

организации музыкального образования в школах, детских садах и искусства 

эстрады в системе дополнительного образования.  

Студенты, обучающиеся в корпусе на ул. Булавина отделений 

дошкольного и дополнительного образования,  презентуют опыт работы в 

рамках актуальных проблем развития дошкольного образования, современных 

подходов к организации разных видов деятельности с малышами и современного 

медиаобразования.  
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Большой интерес у студентов и их руководителей всех корпусов вызывают 

исследования по истории нашей Родины, событий Великой Отечественной 

Войны.  

А еще, сегодня впервые на конференции выступят обучающиеся колледжа, 

доклады которых представлены в секциях Педагогический и Исследовательский 

дебют. Хочется верить, что эти первые шаги в науку приведут вас к великим 

открытиям! Всем участникам конференции, а это: 325 докладчиков, 101 

руководитель, 32 модератора, 67 экспертов, желаем плодотворной работы, ярких 

выступлений и объективной оценки.  

 

Прохорова М.А., заместитель директора по УМР, 

ГБПОУ ИО ИРКПО 
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СЕКЦИЯ «ФОРМИРОВАНИЕ МЕЖЛИЧНОСТНЫХ ОТНОШЕНИЙ И 

ПОВЕДЕНЧЕСКИХ ХАРАКТЕРИСТИК МЛАДШИХ ШКОЛЬНИКОВ: 

ПРОБЛЕМЫ И ПУТИ РЕШЕНИЯ» 

Изучение проявления буллинга в начальной школе: гендерный аспект 

Ружникова А. С., гр. Н-320/2,  

руководитель: Мамаева Т.А. 

Межличностные отношения, дружеское общение, эмоциональные 

контакты очень важны для детей, особенно в младшем школьном возрасте. 

Именно они создают то эмоциональное благополучие ребенка, которое, в свою 

очередь, во многом определяет положительный психологический климат 

детской общности в целом. Именно межличностные отношения играют 

важнейшую роль в удовлетворении базовых потребностей ребенка: в 

эмоциональном контакте, в защищенности, в стремлении быть личностью.  

Обновленный ФГОС НОО отражает ряд результатов, которые 

обуславливают важность формирования позитивных межличностных 

отношений обучающихся. Среди таких результатов мы можем отметить, 

развитие в детской среде навыков ответственности, сотрудничества и уважения 

к другим и самому себе, развитие коммуникативных навыков в разновозрастной 

среде и среде сверстников, умения принимать себя и других, не осуждая и др. 

[1].  

Процесс включения младшего школьника в систему коллективных 

межличностных отношений сложный, неоднозначный, зачастую 

противоречивый и носит сугубо индивидуальный характер. Современные дети 

не похожи на тех, что были 20 и больше лет назад. Свой след на формировании 

межличностных отношений младших школьников оставляют процессы 

информатизации общества: дети уже с дошкольного возраста активно 

переписываются в различных мессенджерах и социальных сетях, но испытывают 

неловкость или даже агрессию при непосредственном общении. 

На протяжении многих лет данный вопрос не теряет актуальности. 

Явлению буллинга в последние 30 лет стали уделять большое внимание во всём 

мире. Из-за того, что проблема недооценивается, это приводит к таким 

результатам, как стрельба в школе, массовые избиения, психологическое 

давление в социальных сетях и прочее. Безусловно, эта проблема возникает в 

подростковом возрасте, но реализовывать профилактическую работу по 

предотвращению буллинга необходимо уже в начальной школе. 

Термин «буллинг» в научной литературе появился лишь в начале 90-х 

годов прошлого столетия.  

За основу в своей работе мы берем определение Т.М. Жекулиной, которая 

рассматривает буллинг как умышленное, не носящее характера самозащиты, 
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длительное (повторяющееся) физическое или психологическое насилие со 

стороны индивида или группы в отношении человека, который уступает им (по 

физическим или психологическим качествам) и не способен защитить себя [4]. 

Чурсинова О.В и Ярошук А.А. выделяют следующие специфические 

характеристики буллинга: 

1) буллинг асимметричен – с одной стороны находится обидчик, 

обладающий властью в виде физической и/или психологической силы, с другой 

– пострадавший, такой силой не обладающий, и остро нуждающийся в 

поддержке и помощи третьих лиц; 

2) буллинг осуществляется преднамеренно, направлен на нанесение 

физических и душевных страданий человеку, который выбран целью; 

3) буллинг подрывает у пострадавшего уверенность в себе, разрушает 

здоровье, самоуважение и человеческое достоинство; 

4) буллинг – это групповой процесс, затрагивающий не только обидчика и 

пострадавшего, но и свидетелей насилия, весь класс (группу), где он происходит;  

5) буллинг никогда не прекращается сам по себе: всегда требуется защита 

и помощь всем сторонам конфликта: пострадавшим, инициаторам буллинга 

(обидчикам) и свидетелям [2]. 

Нам было интересно изучить проявление данного поведения среди 

обучающихся начальных классов. Для достижения этой цели мы составили 

анкету и опросили 52 ученика 4-х классов МБОУ г. Иркутска СОШ №35, среди 

которых 44% девочки и 56% мальчики.  

На вопрос «Знаете ли вы, что такое буллинг?» доминирующее 

большинство обучающихся женского и мужского пола дали положительный 

ответ, что позволяет говорить о имеющемся у них представлении о данном 

проявлении.  Анализируя ответы на следующий вопрос «Сталкивались ли вы с 

ситуациями издевательства одних людей над другими?», мы делаем вывод, что с 

такими ситуациями достаточно часто сталкиваются и девочки, и мальчики (83 и 

89% соответственно), но больше все-таки процент выявлен у представителей 

мужского пола (см. рис. 1). В целом, мы можем говорить, что ситуация 

достаточно знакомая детям младших классов и проведение работы по 

профилактике буллинга вполне актуальна. 

Рассматривая формы проявления буллинга в начальной школе, мы 

увидели, что на первом месте по выраженности и мальчики и девочки отмечают 

оскорбление, понимаемое как вербальная агрессия по отношению к другому 

человеку. Графически результаты представлены на рис. 1. На 2-ом месте девочки 

отметили унижение (48% опрощенных), мальчики отметили физическое насилие 

(48%). Этот показатель соотносится со статистическими данными о формах 

проявления травли у мальчиков и девочек. На третьей позиции у девочек 
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выявлен кибербуллинг (травля в социальных сетях, мессенджерах) – 43%, у 

мальчиков унижение – 41%.  На четвертом месте у девочек физическое насилие 

(35%), у мальчиков кибербуллинг – 21%. Наименьшее количество выборов 

связано с вариантом «съемка издевательства на телефон». В целом, обобщая 

результаты по данному вопросу, мы можем говорить об оскорблении как 

наиболее частой форме проявления буллинга у представителей обоих полов. 

Однако наиболее выбираемые формы буллинга у девочек связаны с унижением 

другого человека, в том числе и в социальных сетях. Мальчики выбирают 

физическое насилие и унижение. 

 
Рис. 1. Результаты ответов на вопрос «Если да, то как это происходило?» 

Результаты ответов на вопрос «Являлись ли вы сами участником травли, 

издевательства?» свидетельствуют о том, что 65% опрошенных девочек и 76% 

мальчиков являлись участниками данного поведения (см. рис. 2). Этот процент 

позволяет говорить о буллинге как достаточно знакомом и распространенном 

явлении в среде младших школьников. При этом больше половины 

обучающихся (56% девочек и 62% мальчиков) занимают роль наблюдателей, а 

именно тех, кто видит, что происходит, но ничего не может сделать или не 

делает. Роль обидчика диагностирована у 40% девочек и у 14% мальчиков. 

Данный результат может быть связан с более высоким уровнем осознанности 

своего поведения у девочек и сниженным уровнем ответственности у мальчиков, 

нежеланием признавать факт такого поведения. Роль жертвы диагностирована у 

35% девочек и у 24% мальчиков. Это может говорить о большей подверженности 

девочек к давлению со стороны обидчика и неготовности ему противостоять. 
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Рис. 2. Результаты ответов на вопрос «Являлись ли вы сами участником травли, 

издевательства?» 

Отвечая на вопрос «Где чаще всего встречается травля?» 82% мальчиков 

ответили во дворе, на улице, выбор данного ответа у девочек составил 56% (см. 

рис. 3). Наибольший процент у девочек 65% получен при ответе социальные 

сети, у мальчиков данный выбор диагностирован у 45%. Примерно половина 

обучающихся встречается с ситуациями травли в школе. В целом, этот процент 

ниже чем другие показатели, что возможно, это объясняется тем, что в школе 

присутствуют взрослые люди, которые могут пресечь такие проявления. В 

социальных сетях и во дворе, на улице дети чувствуют большую свободу 

действий.  

 
Рис. 3. Результаты ответов на вопрос «Где чаще всего встречается травля?» 

Мнения обследованных по вопросу «Считаете ли вы, что взрослые не 

всегда могут помочь детям, которые являются жертвами травли?» сводятся к 

позиции, что взрослые не всегда могут помочь. 52% девочек и 45% мальчиков 

дают такой ответ. 39% девочек и 34% мальчиков не задумывались об этом. Это 

тревожный показатель, поскольку у обучающихся отсутствует вера в помощь со 

стороны взрослых, если они оказываются в такой ситуации. Это еще раз 
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подтверждает актуальность работы по профилактике буллинга в школе и 

формировании у них авторитетной роли взрослых в данном вопросе. 

Считают, что взрослые могут помочь детям-жертвам травли всего 9% девочек и 

31% мальчиков.  

Возможным избежать травли в школе считают доминирующее 

большинство представителей обоих полов (87% девочек и 86% мальчиков). При 

этом девочки считают, что это возможно если заметят взрослые (61%), а 59% 

мальчиков считают это возможным если наказать обидчика (см. рис. 5). В этом 

проявляется женский и мужской способ реагирования в поведении: девочкам 

нужен внешний фактор помощи, мальчики предпочитают самостоятельно 

наказать обидчика и решить проблему. Изменение поведения жертвы как 

условие избегания травли отмечает 17% девочек и 24% мальчиков.  

 
Рис. 5. Результаты ответов на вопрос «Как вы считаете, можно ли избежать 

травли в школе?» 

По мнению учеников, ситуацию буллинга в школе могут остановить 

учителя (65% девочек и 72% мальчиков выбрали данный ответ) (см. рис. 8). 69% 

мальчиков считают возможным это сделать при включении администрации как 

внешнего силового ресурса, а 52% девочек выделяют самих учеников. 

Возможно, это объясняется тем, что в школе ученики видят помощь среди 

взрослых, но также не исключают варианта помощи со стороны учеников. Выбор 

ответа, родители у девочек составляет 39%, у мальчиков 41%, что является тем, 

что из-за того, что родители находятся вне школы, то помощь снижается.  
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Рис. 8. Результаты ответов на вопрос «Кто, по вашему мнению, способен 

остановить буллинг в школе?» 

Таким образом, результаты анкетирования проявления буллинга в 

начальной школе позволяет сделать следующие выводы: 

1) Большинство мальчиков и девочек имеют представление о таком 

явлении как буллинг и сталкиваются с ним достаточно часто. 

2) Наиболее частая форма проявления буллинга у представителей обоих 

полов – оскорбление.  

3) Мальчики чаще встречаются с травлей во дворе, на улице, а девочки в 

социальных сетях, в интернете и примерно половина обучающихся встречается 

с данной ситуацией в школе. 

4) Возможным избежать травли в школе считают доминирующее 

большинство представителей обоих полов. 

Исходя из данных выводов можно сказать о том, что данная тема 

достаточно актуальна и профилактика буллинга среди учеников начальных 

классов является важной педагогической задачей. 
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Способы формирования классным руководителем толерантного 

отношения младших школьников к лицам с ограниченными 

возможностями здоровья 

Крюкова Д.А., гр. Н-320/1 

руководитель: Клевитова С.Н. 

Наш мир разнообразен во всех отношениях. Также разнообразна природа 

человека. В 2023 году в России проживает около 12 миллионов лиц с ОВЗ, а это 

примерно 8% населения страны. И младшим школьникам нужно формировать 

толерантное отношение к лицам с ОВЗ, чтобы уметь конструктивно и 

продуктивно взаимодействовать с ними. Классному руководителю всегда 

принадлежала основная роль в формировании личности ребёнка, защите его прав 

и интересов, в связи с этим мы считаем, что тема актуальна. 

Кого считают лицами с ОВЗ? Мы обратились к Федеральному Закону об 

образовании в РФ (Федеральный закон от 29.12.2012 № 273-ФЗ), который 

непосредственно ввёл этот термин. В нём прописано, что «лица с ОВЗ – это 

люди, имеющие нарушения физического и(или) психического развития, 

вызванные серьёзными врождёнными или приобретёнными дефектами и в силу 

этого нуждающиеся в специальных условиях обучения и воспитания» [1]. Не 

всегда можно сказать, есть у человека проблемы со здоровьем или нет. В 

обычной жизни мы не всегда замечаем особенности заболеваний других людей. 

Но есть и более тяжёлые формы, такие как нарушение опорно – двигательного 

аппарата. Заметны у человека отклонения или нет, к ним нужно относиться 

толерантно. 

Что такое толерантное отношение или же толерантность? Под 

толерантностью в Декларации принципов терпимости ЮНЕСКО понимается 

«уважение, принятие и правильное понимание богатого многообразия культур 

нашего мира, наших форм самовыражения и способов проявления человеческой 

индивидуальности» [2]. 

Виктор Франкл, австрийский психолог, дал другое определение понятию 

«толерантность». Он определил его как социологический 

термин,  обозначающий терпимость к иному мировоззрению, образу жизни, 

поведению и обычаям. Толерантность не равносильна безразличию. Она не 

означает также принятия иного мировоззрения или образа жизни, она 

https://ru.wikipedia.org/wiki/%D0%A2%D0%B5%D1%80%D0%BF%D0%B8%D0%BC%D0%BE%D1%81%D1%82%D1%8C
https://ru.wikipedia.org/wiki/%D0%9C%D0%B8%D1%80%D0%BE%D0%B2%D0%BE%D0%B7%D0%B7%D1%80%D0%B5%D0%BD%D0%B8%D0%B5
https://ru.wikipedia.org/wiki/%D0%9E%D0%B1%D1%80%D0%B0%D0%B7_%D0%B6%D0%B8%D0%B7%D0%BD%D0%B8
https://ru.wikipedia.org/wiki/%D0%9E%D0%B1%D1%8B%D1%87%D0%B0%D0%B9
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заключается в предоставлении другим права жить в соответствии с собственным 

мировоззрением [6]. 

И здесь есть проблема. Учащиеся, зачастую, не умеют работать и общаться 

с лицами с ОВЗ, потому что родители и педагоги не формируют толерантность к 

ним, так как порой не имеют такого отношения сами. Встречаются ситуации, 

когда родители не готовы к тому, что их дети будут взаимодействовать с лицами 

с ОВЗ, так как имеют низкий уровень просвещённости в этой теме. Например, 

при опросе родителей в школах г. Москвы были и такие высказывания: «Не хочу, 

чтобы мой ребёнок заразился синдромом Дауна».  

Лица с ОВЗ становятся жертвами буллинга, издёвок, изоляции. Часто такое 

отношения появляется из – за того, что лица с ОВЗ отличаются, люди начинают 

испытывать страх, не знают, как с ними общаться. Это так называемый «барьер 

инаковости», который является глобальной проблемой. Что нужно делать, чтобы 

его преодолевать? В результате анализа психолого – педагогической литературы 

мы смогли выделить следующие пути решения. 

В классно – урочной системе на уроках математики можно использовать 

задачи, а на русском языке диктанты, в которые включены тексты, содержащие 

информацию о лицах с ОВЗ. 

На уроке математики можно предложить учащимся задачу: «На посадке 

деревьев вокруг школы были Коля, Петя и Оля. Коля посадил 5 ёлочек, а Петя 

на 3 ёлочки больше. Оля не могла посадить деревья. У неё болели ноги. 

Мальчики помогли посадить ей ещё 2 ёлочки. Сколько всего ёлочек посадили 

дети вместе?» 

На уроке русского языка учащимся во 2 классе предлагается написать 

диктант. «Валя и Таня часто бывают у бабушки. Она живёт в деревне. Бабушка 

не может ходить. Она передвигается в кресле – каталке. Девочки помогают своей 

бабушке. Они убирают комнату, поливают цветы, покупают продукты в 

магазине, готовят бабушке обед. Сестрёнки окружили бабушку заботой и 

вниманием». После написания диктанта, они не только выполняют задания, 

которые непосредственно касаются русского языка, но ещё и отвечают на 

вопросы: 1. Почему девочки помогают бабушке? 2. Что мы можем сделать для 

людей с ОВЗ? 3. Какую посильную помощь предложили бы вы?  Такие вопросы 

после основного задания не отнимают большого количества времени на уроке, 

но при этом помогают формировать толерантное отношение младших 

школьников к лицам с ОВЗ.  

На уроках ОРКСЭ (Основы религиозных культур и светской этики) и 

ОДНКНР (Основы духовно-нравственной культуры народов России) можно 

знакомить учащихся с сказками, притчами и мультфильмами, основной мыслью 

которых является толерантное отношение к окружающим, к тем, кто отличается 
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от большинства. Ниже нами представлен список материалов, которые можно 

использовать по данной теме: 

1. Китайская притча «Ладная семья»; 

2. Сказка о толерантности Чечёткиной Маргариты Михайловны; 

3. Полнометражный мультфильм «Кумба» («Король сафари») 2013г. 

Эти материалы можно использовать не только на уроках, но ещё и во 

внеурочной деятельности. Например, во внеурочной деятельности для 

формирования толерантного отношения младших школьников к лицам с ОВЗ 

применяются такие активные формы как: акции, квесты, ярмарки и проекты. 

Акции добра и различные благотворительные акции проводятся во многих 

школах городов России, в том числе и в Иркутске, в школе Точка будущего. Мы 

решили рассмотреть опыт именно этой школы, так как Точка будущего – одно 

из общеобразовательных учреждений, в котором действует принцип «каждый 

особенный – все равны». В школе созданы условия, позволяющие продуктивно 

учиться и общаться как обычным детям, так и ребятам с особенностями развития 

и здоровья.  

Школа Точка будущего каждый год организует предновогодние ярмарки, 

которые называются «Точка добра». На второй предновогодней ярмарке года 

удалось собрать деньги на создание в «Лотосе» (иркутское общество инвалидов) 

центра дневной занятости для людей, имеющих такие ограничения по здоровью, 

которые не позволяют им быть востребованными на рынке труда. На четвёртой 

ярмарке помогали семье Татьяны Уткиной из Ангарска. Сын Татьяны Сергеевны 

Денис страдает тяжёлыми заболеваниями и прикован к инвалидной 

коляске. Совсем недавно, 22 и 23 марта в Точке будущего проходил квест 

«Погружение», который помогал понять жизнь людей с особенностями здоровья 

и как можно помочь им. На квесте поднимаются такие вопросы как: 1. Как 

читать, если не видишь? 2. Как разговаривать, если не слышишь? 3. Как гулять, 

если не можешь ходить?  

Так же мы предлагаем вашему рассмотрению всероссийский проект 

«Уроки доброты». Этот проект не учит детей новым знаниям, он позволяет 

раскрыть то, что уже заложено в детях. Волонтёры рассказывают детям о 

благотворительности, и правильном отношении к людям с ОВЗ. В результате 

исследования мы выделили методические разработки и материалы, которые 

можно использовать в своей работе. Вот некоторые из них: 

1. Социальный проект «Подари частицу доброты» (целью данного 

проекта является сопровождение социального учреждения, оказание 

помощи в социальной адаптации детям – инвалидам) [3]; 
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2. Квест «Дорогою добра» (направлен на получение воспитанниками 

знаний о благотворительности, получение практического опыта с этой 

сфере) [5]; 

3. Детская благотворительность. Проект #ДоброДети (организует 

благотворительный сбор канцелярских товаров, игрушек и сувениров. 

Также при помощи проекта проводятся мастер – классы, на которых 

детей учат изготавливать открытки и маленькие послания со словами 

поддержки для лиц с ОВЗ) [4]. 

Все эти проекты направлены на формирование милосердного отношения, 

чувства сострадания и навыков общения с теми людьми, которые чем – либо 

отличаются. 

Проблема формирования толерантного отношения младших школьников к 

лицам с ОВЗ является сложной социальной реальностью современного 

общества. Решение этой проблемы – важная задача каждого родителя и педагога. 

Важен как собственный пример толерантного отношения, так и проводимая 

работа с ребёнком. Это необходимо для готовности детей к конструктивному 

взаимодействию с лицами с ОВЗ. 

В процессе нашего исследования мы рассмотрели практические способы 

формирования классным руководителем толерантного отношения младших 

школьников к лицам с ОВЗ и пришли к следующим выводам: 

1. Осознание необходимости формирования толерантного отношения 

младших школьников к лицам с ОВЗ, как одного из аспектов 

конструктивного и продуктивного взаимодействия с ними. 

2. Эта проблема может выступать в качестве одного из направлений 

воспитательной работы классного руководителя. 

3. Толерантность – это активное социальное поведение, поэтому все 

формы работы, направленные на формирование толерантного 

отношения младших школьников к лицам с ОВЗ носят активный 

характер. 

4. Формы работы по формированию толерантного отношения носят 

активный характер: квесты, проекты, акции, ярмарки. 
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Использование метафорических ассоциативных карт в                    

деятельности классного руководителя 

Бадикова Д.И., гр. Н-320/1  

руководитель: Клевитова С. Н. 

Ведущей ролью классного руководителя является формирование личности 

младшего школьника, это прописано во всех нормативно-правовых документах, 

регламентирующих содержание образования, а именно в программе воспитания 

и новом поколении государственных образовательных стандартов РФ [1].  

Для формирования личности младшего школьника классный руководитель 

должен выполнять основные функции: способствовать саморазвитию учащихся, 

способствовать формированию мотивации к обучению, развивать 

межличностные отношения в коллективе и всё это согласно личностным 

результатам ФГОС [2]. Но не всегда у классного руководителя получается 

выполнить эти функции в силу нехватки средств. Одним из эффективных 

инструментов для реализации функций по формированию личности младшего 

школьника являются метафорические ассоциативные карты, которые входят в 

перечень инструментов, используемых в федеральном образовательном проекте 

Junior Skills.  

Что же такое метафорические ассоциативные карты? Метафорические 

ассоциативные карты-это инструмент, в основу работы которого заложен закон 

проекции [5]. 

Проекция-это вынесение своего внутреннего материала наружу и 

проецирование его на внешний мир, т.е. отражение внутреннего во внешнее, где 

каждый видит то, что находится внутри него [7]. 

Карты представляют собой набор картинок величиной с игральную карту 

или открытку, изображающих людей, их взаимодействия, жизненные ситуации, 

пейзажи, животных, предметы быта, абстрактные картины. Некоторые наборы 

https://www.un.org/ru/documents/decl_conv/declarations/toleranc.shtml
https://rosuchebnik.ru/l/uroki-dobra/?utm_source=google.com&utm_medium=organic&utm_campaign=google.com&utm_referrer=google.com
https://rosuchebnik.ru/l/urokidobra/?utm_source=google.com&utm_medium=organic&utm_campaign=google.com&utm_referrer=google.com
https://rosuchebnik.ru/l/uroki-dobra
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карт совмещают картинку с надписью, другие включают отдельно карты с 

картинками и карты со словами. 

Первая колода метафорических ассоциативных карт была создана в 1975 

году художником Эли Раманом. Ему хотелось сделать искусство доступным 

обычным людям, и он решил перенести свои картины на карты. Это уникальное 

изобретение состоящие из колоды картин и рамочной колоды слов, получило 

название «ОН» (междометие, в английском языке выражающее удивление). В 

1983 году Эли Раман познакомился с известным немецким психотерапевтом 

Моритцом Эгетмейером, который обратил внимание на удивительное свойство 

карт, и они заключили соглашение, согласно которому Моритц получил право 

продавать эти карты в Европе и в своей родной стране- Германии, он вернулся в 

своё родную страну и начал обходить все издательства с предложением издавать 

метафорические ассоциативные, чтобы о них все узнали, но все ему отказали т.к 

не видели сферы их применения. Тогда Моритц решает в 1985 году в Германии 

открыть собственное специализированное издательство под названием «ОH 

verlag», которое включает в себя не только О-карты, но и другие. 

Именно в России метафорические ассоциативные карты появились 

относительно недавно, около 10 лет назад, сначала Любовь Мошинская привезла 

их из Израиля и рассказала о них своим коллегам. А уже коллеги Леонид Тальпис 

и Татьяна Колошина с этим инструментом познакомили российских психологов 

и тем самым, стали первопроходцами в России [4].  

Сейчас бы хотелось рассмотреть преимущество метафорических ассоциативных 

карт:  

1. Игровой формат, карты воспринимаются как игра, а игра снижает 

напряжение и тревожность. 

2. Классному руководителю легко установить контакт, так как обычно 

младший школьник ярко реагирует на карты и сам идёт на контакт. 

4. Опираясь на карту, младшему школьнику легче рассказать о своих 

эмоциях и переживаниях. 

5. Метафорические ассоциативные карты развивают эмоциональный 

интеллект ребенка и творческую составляющую. 

Благодаря их преимуществу, метафорические ассоциативные карты можно 

использовать как при работе с младшими школьникам, так и при работе с 

родителями. Это могут быть как индивидуальные формы работы (консультация, 

индивидуальная беседа), так и групповые формы работы (круглый стол, 

классный час, игра «продолжи», дискуссия, родительское собрание). 

Главное помнить общие стратегии работы с ними: 

 • открытый выбор карточек - когда человек сам видит изображения и 

выбирает подходящую под его ситуацию карту. В этом варианте он чувствует 
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себя в большей безопасности.  

• закрытый или случайный выбор – когда человек открывает карту наугад, 

не видя изображения. Этот вариант сложнее и требует более глубокой работы, 

но при этом дает ощущение неожиданности и игры [3]. 

Приведем в качестве примера несколько упражнений при использовании 

метафорических ассоциативных карт в работе с младшими школьниками: 

1) Упражнение на развитие креативности и сплочение коллектива. 

Это упражнение можно использовать в качестве увлекательной игры для 

сплочения коллектива. Проделывать его можно с любыми картами. Каждый 

игрок по очереди вытаскивает из колоды карту и спонтанно произносит какую-

то фразу, которая у него ассоциируется с этой картой. Следующий игрок берет 

другую карту и пытается продолжить историю, опираясь исключительно на свои 

ассоциации. Но можно облегчить задачу, предложив вытаскивать за один раз 

сразу три карты и выбирать из них наиболее подходящую, исходя из логики 

развития сюжета. Сложнее всего приходится последнему игроку, которому 

предстоит завершить необычную историю. 

2) Упражнение «Знакомство» 

Это упражнение используется в самом начале для снятия напряжения и 

знакомства людей друг с другом. Каждый из присутствующих вытаскивает из 

колоды по одной карте и рассказывает о своем настроении через карту – в чем 

его настроение схоже с изображением на карте, а в чем – нет [6]. 

        В процессе нашего исследования мы изучили теоретические и практические 

способы использования метафорических ассоциативных карт в деятельности 

классного руководителя начальных классов и пришли к следующим выводам:  

1) Осознание необходимости использование метафорических 

ассоциативных карт классным руководителем для формирования личности 

младшего школьника. 

2) Метафорические ассоциативные карты помогут младшему 

школьнику раскрыться, через игровой формат получить возможность решения 

проблемных ситуаций, раскрыть творческий потенциал и активизировать 

словарный запас. 

3) Метафорические ассоциативные карты можно использовать при 

организации любой формы работы. 
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Использование приемов арт-терапии для формирования межличностных 

отношений младших школьников 

Баландина Е., гр. Н-320/2, 

руководитель: Суханова А.В. 

Самый главный социальный навык человека – это уметь общаться, 

взаимодействовать с другими участниками общества. Взаимоотношения важная 

часть жизни человека, особенно в младшем школьном обществе. Анализируя 

психолого-педагогическую литературу по вопросам межличностных 

отношений, мы столкнулись с множеством подходов к характеристике понятия 

«межличностные отношения».  Приведем некоторые из них. 

По мнению, В. Н. Куницыной и соавторов Н. В. Казаринова, В.М. 

Погольша, межличностные отношения — это «система установок, ориентаций и 

ожиданий членов группы относительно друг друга, обусловленных содержанием 

и организацией совместной деятельности, и ценностями, на которых 

основывается общение людей» [4]. 

В работах Г. С. Абрамовой межличностные отношения определены как 

«реализация известных, знакомых, узнаваемых, понятных, ожидаемых форм 

активности. В них как бы минимален риск неизвестности, они вводят в 

индивидуальное и коллективное сознание людей такое содержание, как 

долженствование, как большую вероятность присутствия будущего в 

https://fgos.ru/fgos/fgos-noo/
https://www.1urok.ru/categories/13/articles/38693?ysclid=lggd6zb3mz314263797
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настоящем, как осуществление будущего, его потенциальную реальность, как 

воплощение надежды» [1]. 

В своей работе, мы придерживаемся мнения Куницыной Валентины 

Николаевны о том, что межличностное общение связано с содержанием, 

ценностями, целями и организацией совместной деятельности. Именно на этом 

и основывается коммуникация младших школьников, которая становится 

главной составляющей в развитии детского коллектива. 

В своих исследованиях, среди компонентов межличностного общения,  

Максимов С.В. и Лобейко Ю.А. выделяют следующие: 

1) когнитивный компонент – включает в себя все познавательные 

психические процессы: ощущения, восприятие, представление, память, 

мышление, воображение. Благодаря этому компоненту происходит познание 

индивидуально-психологических особенностей партнеров по совместной 

деятельности и взаимопонимание между людьми. Характеристиками 

взаимопонимания являются: а) адекватность – точность психического отражения 

воспринимаемой личности; б) идентификация – отождествление индивидом 

своей личности с личностью другого индивида;  

2) эмоциональный компонент – включает положительные или 

отрицательные переживания, возникающие у человека при межличностном 

общении с другими людьми: а) симпатия или антипатия; б) удовлетворенность 

собой, партнером, работой и т. д.; в) эмпатия – эмоциональный отклик на 

переживания другого человека, который может проявляться в виде 

сопереживания (переживания тех чувств, которые испытывает другой), 

сочувствия (личностного отношения к переживаниям другого) и соучастия 

(сопереживание, сопровождаемое содействием);  

3) поведенческий компонент – включает мимику, жестикуляцию, 

пантомимику, речь и действия, выражающие отношения данного человека к 

другим людям, к группе в целом. Он играет ведущую роль в регулировании 

взаимоотношений [5]. 

По сравнению с подготовительной группой в детском саду, коллективные 

связи и взаимоотношения младших школьников уменьшаются.  На данном 

возрастном этапе от ребёнка требуется научиться социальному взаимодействию 

со своими сверстниками и завести друзей [10].  Именно в младшей школе дети 

динамично овладевают навыками общения. Младшие школьники активно 

устанавливают дружеские связи. Способность взаимодействовать с другими 

членами общества, приобретать друзей среди сверстников – важная задача 

развития на данном этапе [6, стр. 6]. Важной особенностью, данного периода 

жизни, является установление именно положительных отношений со 
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сверстниками. Такие отношения способствуют интересной и насыщенной 

школьной жизни, помогают раскрывать свои таланы и не боятся осуждений.  

В настоящее время актуальной проблемой начальной школы является 

подбор содержания, форм и методов, средств, соответствующих современному 

образованию, которые обеспечивают формирование межличностных 

отношений. Одним из таких средств выступают техники групповой арт-терапии.  

Термин «арт-терапия» (буквально: терапия искусством) ввел в 

употребление в 1938 году Андриан Хилл. В настоящее время под арт-терапией 

понимают использование всех видов искусства с целью психотерапии, 

психокоррекции и психопрофилактики. Этот метод позволяет 

экспериментировать с чувствами, исследовать и выражать их на символическом 

уровне. Групповая арт-терапия позволяет раскрыть себя каждому ребенком, на 

занятиях школьник делает выбор (рисует или рассказывает), свободно проявляет 

свою волю и эмоции, раскрывается как личность. Все это способствует 

психологической разрядке, снятию стрессовых ситуаций, гармоничному 

взаимоотношению с другими детьми, что повышает эффективность обучения.   

 Некоторые виды арт-терапии. 

1. Изотерапия — терапия изобразительным творчеством, в первую очередь 

рисованием, используется в настоящее время для психологической 

коррекции клиентов с невротическими, психосоматическими 

нарушениями, детей и подростков с трудностями в обучении и 

социальной адаптации, при внутрисемейных конфликтах [3, стр. 15].  

2. Сказкотерапия — метод, использующий сказочную форму для 

интеграции личности, развития творческих способностей, расширения 

сознания, совершенствования взаимодействия с окружающим миром [3, 

стр. 33].  

3. Игровая терапия — это метод психотерапевтического воздействия на 

детей и взрослых с использованием игры. Игра оказывает сильное 

влияние на развитие личности, способствует созданию близких 

отношений между участниками группы, помогает снимать 

напряженность, повышает самооценку, позволяет поверить в себя в 

различных ситуациях общения, снимая опасность социально значимых 

последствий [3, стр. 46].  

4. Песочная терапия в контексте арт-терапии представляет собой 

невербальную форму психокоррекции, где основной акцент делается на 

творческом самовыражении клиента, благодаря которому на 

бессознательно-символическом уровне происходят отреагирование 

внутреннего напряжения и поиск путей развития. Это один из 

психокоррекционных, развивающих методов, направленных на 



27 
 

разрешение личностных проблем через работу с образами личного и 

коллективного бессознательного [3, стр. 56]. 

5. Музыкальная терапия — это контролируемое использование музыки 

влечении, реабилитации, образовании и воспитаний детей и взрослых, 

страдающих от соматических и психических заболеваний. 

Многочисленные методики музыкотерапии предусматривают как 

целостное и изолированное использование музыки в качестве основного 

ведущего фактора воздействия, так и дополнение музыкальным 

сопровождением других коррекционных методов для усиления их 

воздействия и повышения эффективности [3, стр. 75].   

6. Фототерапия, основанная на применении фотографии или слайдов для 

решения психологических проблем, а также для развития и гармонизации 

личности, является одним из направлений арт-терапии. Основное 

содержание фототерапии — создание или восприятие фотографических 

образов, дополняемое их обсуждением и разными видами творческой 

деятельности, включая изобразительное искусство, движение, танец, 

сочинение историй, стихотворений [3, стр. 89].  

В нашей работе мы хотим показать использование методов групповой арт-

терапии, а именно сказкатерапии, как одного из способов формирования 

межличностных отношений в младшем школьном возрасте. И ребенок и 

взрослый в арт-терапевтическом процессе приобретает ценный опыт позитивных 

изменений. Постепенно происходит углубленное самопознание, самопринятие, 

гармонизация развития, личностный рост. Это потенциальный путь к 

самоопределению, самореализации, самоактуализации личности. Почему мы 

любим сказки? Все ли из нас их любят? Зачем нам писать историю о себе или 

рассказ для кого-то? Как сказкотерапия помогает справляться со страхами, 

стрессом, негативными переживаниями? 

На самом деле, привлекательность сказок для психотерапии, коррекции и 

развития личности заключается в том, что, бессознательно идентифицируя себя 

с героем, ребенок может научиться прогнозировать будущие проблемы и 

вовремя их решать, гибко совмещая удовольствия и необходимые дела. На 

сказках проводят приемы, позволяющие смягчить поведенческий негативизм 

ребенка. Через сказку ребенок может понять законы мира, в котором он родился 

и живет.  В своей собственной сказке ребенок отражает свою проблемную 

ситуацию и способы ее решения. Она дает возможность отреагировать значимые 

эмоции, выявить внутренние конфликты и затруднения. 

Групповые сказкотерапевтические занятия имеют свою структуру, 

которой можно пользоваться при составлении коррекционных программ. 

Алгоритм каждого занятия включает в себя три части: вводную, основную, 
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заключительную. Вводная часть представляет собой ритуал "входа" в занятие, 

который помогает создать настрой на совместную работу и обсуждение темы 

занятия. Основная часть представляет собой непосредственно коррекционно-

развивающую работу с использованием сказкотерапевтических методов и 

приемов. Заключительная часть включает подведение итогов того, что 

происходило на занятии, и ритуал "выхода" из занятия.  

Для сказкотерапии характерно многообразие форм, методов работы, что 

позволяет использовать ее для работы с широким спектром проблем и с людьми 

практически всех возрастов, поскольку сказку можно рассказывать, 

анализировать, сочинять, рисовать, драматизировать, в том числе с помощью 

кукол, медитировать на сказку [2]. 

Арт-терапия сближает детей, помогает лучше понимать себя, свои чувства 

и бережнее, с пониманием относится к другим. Арт-терапия дает возможность 

детям выражать свои эмоции, как позитивные, так и негативные, выйти за 

привычные рамки стереотипов, проявлять спонтанность, узнать больше о своих 

внутренних переживаниях, развивать познавательные процессы, проявить свое 

творческое начало [7, стр. 117]. 
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Формирование межличностных отношений в младшем школьном возрасте 

Назарова Ю., гр. Н-320/1, 

 руководитель: Суханова А.В 

По мнению многих ученых, изучение человеческих отношений стало 

«проблемой века». Для такой науки как психология проблема взаимоотношений 

является одной из ключевых. Особенно необходимо выделить взаимоотношения 

такой возрастной категории как младшие школьники. Изучение ребенка в 

системе его отношений со сверстниками приобретает большое значение. 

Общение со сверстниками играет важнейшую роль в жизни младшего 

школьника. Оно является условием формирования общественных качеств 

личности ребенка, проявление и развитие начал коллективных взаимоотношений 

детей [3].  

Возникает необходимость определения той роли, которую играют 

отношения между сверстниками в формировании личности школьника на 

различных этапах его жизни, и, в частности, в младшем школьном возрасте – 

наиболее ответственном периоде перехода ребенка в новую социально значимую 

систему отношений.  

Проблема личных взаимоотношений в группе сверстников всегда 

привлекала внимание отечественных педагогов и психологов. Ее значение 

особенно возросло в условиях перехода ко всеобщему среднему образованию, к 

широкой практике работы классов с продленным днем, когда школа стала 

центром жизнедеятельности ребенка на протяжении основного периода 

становления его личности. И в этом поможет формирование межличностных 

отношений в младшем школьном возрасте с помощью игровой деятельности на 

перемене, способствующей развитию логического мышления, интереса к 

игровой деятельности и взаимодействия со сверстниками. 

В контексте задач исследования главная ценность - изучить и описать 

способы организации игровой деятельности на перемене как формирование 

межличностных отношений младших школьников. 

Межличностные отношения — это объективно переживаемые, в разной 

степени осознаваемые взаимосвязи между людьми. В их основе лежат 

разнообразные эмоциональные состояния взаимодействующих людей и их 

психологические особенности. С одной стороны, это субъективно переживаемые 

взаимосвязи между людьми, объективно проявляющиеся в характере и способах 

взаимных влияний, оказываемых людьми друг на друга в процессе совместной 

деятельности и общения. С другой стороны, межличностные отношения 

представляют собой систему установок, ориентации, ожиданий, стереотипов и 

иных диспозиций, через которые люди осуществляют взаимное восприятие и 

взаимную оценку. В отличие от общественных, деловых отношений, 



30 
 

межличностные отношения иногда называют психологическими или 

экспрессивными, подчеркивая их эмоциональную содержательность [4, 5]. 

Межличностные отношения включают в себя три элемента - когнитивный, 

аффективный (эмоциональный) и поведенческий. 

Когнитивный элемент предполагает осознание того, что нравится или не 

нравится в межличностных отношениях с данным партнером. 

Аффективный аспект компонент, как правило, является ведущим. 

Эмоциональное содержание межличностных отношений изменяется в двух 

противоположных направлениях: от позитивных к нейтральным и негативным и 

наоборот.  

Поведенческий компонент межличностных отношений реализуется в 

конкретных действиях. В случае, если один из партнеров нравится другому, 

поведение будет доброжелательным, направленным на оказание помощи и 

продуктивное сотрудничество [4].  

Благоприятной предпосылкой для успешного формирования 

межличностных отношений является взаимная информированность партнеров 

друг о друге, сформированная на основе межличностного познания. Развитие 

межличностных отношений во многом обусловливается особенностями 

общающихся. К ним относятся различные личностные характеристики, одними 

из них являются: национальность, состояние здоровья. В разных этнических 

общностях социальные связи строятся с учетом положения человека в обществе, 

половозрастных статусов, принадлежности к социальным слоям и религиозным 

группам и прочее [2].  Внешние физические недостатки, как правило, негативно 

сказываются на «Я-концепции» и в конечном итоге, затрудняют формирование 

межличностных отношений. 

Потребность в общении, установлении межличностных контактов с 

людьми является фундаментальной характеристикой ребенка. Младший 

школьный возраст - это особый период в жизни ребёнка, который в возрастной 

психологии выделился сравнительно недавно. Младший школьный возраст - это 

возраст 6 (7)-10-летних детей, обучающихся в 1-4 классах современной 

начальной школы. С приходом ребёнка в школу, как писал Д. Б. Эльконин, 

происходит перестройка всей системы отношений ребёнка с действительностью. 

Если адаптация к школе проходит благополучно, то после 7 лет ребенок вступает 

в период относительного спокойствия, адаптация к переменам проходит весьма 

удовлетворительно, и ребенок, скорее, внутренне переживает все виды 

ежедневных событий.  

Важно отметить, что на процесс развития межличностных отношений 

наибольшее влияние оказывает воспитательное воздействие учителя, которое 
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может также функционировать в качестве критерия анализа взаимодействий в 

классе:  

 отношения сотрудничества: на основе координации усилий с целью 

достижения общей цели,  

 отношения конкуренции: соперничество в достижении 

индивидуальных целей,  

 конфликтные отношения: отношения оппозиции в достижении 

индивидуальных целей. 

Воспитательное воздействие можно определить, как организационную и 

структурированную форму образовательного процесса, направленную на 

ученика с целью формирования и развития его поведения, отношений и т. д. В 

данном случае воспитательное воздействие можно анализировать с двух 

позиций:  

- внешний фактор: личное влияние учителя как лидера;  

- внутренний фактор: влияние группы, регулирующей формальные и 

неформальные процессы внутри класса. 

В младшем школьном возрасте дети формируют для себя цель стремиться 

на все иметь свою точку зрения [4]. 

В современном мире имеется достаточно средств для общения. Люди 

получают информацию со всех сфер: телевидение, радио, газеты, журналы, 

интернет и др. Труднее входить в контакт детям младшего школьного возраста, 

когда в их жизни наступает новый этап – школа. Необходимо помочь ребенку 

справиться с возникшими трудностями.  

Одной из главных задач школы является подбор содержания, форм, 

методов и средств, соответствующих современному образованию, которые 

обеспечивают формирование межличностных отношений. Одной из такой 

технологии выступает игровая деятельность на перемене [1].  

Подвижные игры хорошо влияют на психоэмоциональное состояние детей, 

помогают развить ловкость и координацию. Формируют командный дух, 

взаимовыручку и упорство. Способствуют установлению дружеских контактов, 

в подвижные игры на перемене можно играть как всем классом, так и не 

большими группами. 

Организация игровой деятельности на перемене способствует активному 

отдыху детей, снижает накопившееся на уроках утомление, повышает 

работоспособность к следующему уроку. Дети, активно играющие на переменах, 

в четыре раза меньше отвлекаются на последующих уроках, чем их 

одноклассники, проводящие переменки в спокойном отдыхе.  
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Для организации и проведения подвижных игр требуется не менее 8–10 

мин. При организации игр в школе заранее намечаются места для их проведения: 

это может быть рекреация, коридор. 

Для игр на переменах нужен простой сюжет, играть в игру может каждый. 

Игра не должна быть долгой и заканчиваться за 3 минуты до окончания 

перемены, чтобы дать успокоиться и своевременно подготовиться к уроку.   

Подвижные игры желательно проводить после второго урока, так как 

после первого урока дети недавно пришли в школу и не успели устать. Далее 

детям необходима двигательная активность. 

Игры на переменах имеют свои особенности: 

- отдельные игровые упражнения предназначаются для участников 

примерно одинакового возраста и роста; 

- игры не должны носить остроконфликтный характер, вызывать большой 

игровой азарт; 

- нельзя проводить на переменах игры, сильно возбуждающие и 

утомляющие обучающихся; 

- разрабатывая сценарий активной перемены, педагог должен 

дифференцированно подойти к мальчикам и девочкам, ученикам с разным 

темпераментом, физическими данными. 

Подвижные игры организуются в небольших по численности группах (не 

более 15–20 человек в каждой) [6]. 

Для установления контакта и взаимодействия можно начать с 

обыкновенных подвижных игр. Таких как, «Гусеница», «Черепашки», 

«Молекулы», «Задай движение», «Ваш любимый цвет», «Цапли, лягушки, 

бабочки», «Ручеек». На начальном этапе через такие простые, но в то же время 

способствующие развитию игры планируется установить контакт с учащимися. 

В основном все будет зависеть от настроения учащихся. 

В игре формируются все стороны психики ребенка. Также проявляются все 

стороны развития ребенка. Через игру можно понять, какие трудности имеются 

у ребенка и как сам ребенок к ним относится. Игра - это коллективная 

деятельность. В этой деятельности школьники получают коммуникативные 

навыки, что немаловажно в кризисный период в жизни ребенка. Помимо этого, 

в игре также развиваются и закрепляются социальные навыки, которые 

необходимы для развития и социализации здоровой и полноценной личности. 

Включение игровых форм в образовательный процесс начальной школы 

играет важную роль в формировании межличностных отношений младших 

школьников. Со сменой ведущего вида деятельности, роль игры в младшем 

школьном возрасте очень значима. С помощью игры, помимо воспитания и 

обучения, дети налаживают связь, взаимодействуют друг с другом, преследуют 
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общую цель, сплачиваются, выстраивают отношения. Именно поэтому, 

подвижные игры на переменах имеют огромное значение в формировании 

межличностных отношений младших школьников. 
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СЕКЦИЯ «ВОПРОСЫ ОБЕСПЕЧЕНИЯ ПСИХОЛОГО-

ПЕДАГОГИЧЕСКИХ УСЛОВИЙ РЕАЛИЗАЦИИ ООП НОО» 

К вопросу изучения психологической готовности младших школьников к 

публичному выступлению 

Чижикова Д.Д., гр. Н-320/2,  

руководитель: Мамаева Т.А. 

Едва ли найдется человек, который не имел бы в своей жизни опыта 

публичных выступлений. Мы учились в школе, и всем приходилось выступать 

на уроках с рефератами, докладами или, как минимум, отвечать у доски. 

Наверняка, большинству из нас знакомо это чувство, которое возникало у нас, 

когда нам сообщали о том, что «доске пойдет …». 

Страх публичных выступлений – явление обычное. Даже многие опытные 

ораторы, испытывают волнение, когда выходят выступать с новой темой или 

перед незнакомой аудиторией. По данным исследований различных 

социологических и психологических институтов страх публичных выступлений 

стоит на втором месте в списке страхов человечества.  

Публичные выступления – непременный атрибут современного 

образовательного процесса. С первого года обучения младший школьник 

сталкивается с необходимостью публично выступать с докладами на уроке, 

проектами, результатами исследовательских работ. В обновленном варианте 

Федерального государственного образовательного стандарта начального общего 

образования в требованиях к результатам освоения программы среди 

http://yurpsy.com/files/biblio/socpsy/06.htm
https://studopedia.ru/2_118048_ponyatie-o-mezhlichnostnih-otnosheniyah-elementi-mezhlichnostnih-otnosheniy.html
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универсальных учебных коммуникативных действий обозначено умение 

публично представлять результаты выполненного опыта (эксперимента, 

исследования, проекта), самостоятельно выбирать формат выступления с учетом 

задач презентации особенностей аудитории и в соответствии с ними составлять 

устные и письменные тексты с использованием иллюстративных материалов [1]. 

Несмотря на то, что именно на уровне начального образования 

значительно развиваются коммуникативные возможности обучающихся, при 

подготовке к выступлению с докладом перед классом или другой аудитории 

младший школьник зачастую сталкивается с серьезными трудностями. Так, 

Агожина Н. А. и Кулешова О. Д. эти трудности связывают с недостаточным 

опытом публичных выступлений, психологическими особенностями ребенка, 

недостаточной сформированностью интонационных умений [3]. Мусатова О. В., 

Орлова Д. А. указывают на страх перед публичными выступлениями, с которыми 

обучающиеся не могут справиться самостоятельно [2]. 

Таким образом, формирование психологической готовности обучающихся 

к публичным выступлениям является одной из значимых педагогических задач 

в работе учителя начальных классов.  

Так что же можно понимать под «психологической готовностью к 

публичным выступлениям». 

 Проблема психологической готовности не нова для отечественной 

психологической науки. Достаточно интенсивно готовность изучалась 

Асмоловым А. Г. и Узнадзе Д. Н. в рамках теории установки, Ахтариевой Л. Г., 

Божович Л. И. в педагогической психологии.  

Таким образом, можно констатировать, что понятие «психологической 

готовности» рассматривается в контексте какой-либо деятельности и 

предполагает сформированность установок, знаний, умений, навыков, 

позволяющих личности эффективно действовать в каком-либо направлении. 

Публичное выступление - это процесс презентации и открытого 

выражения мнения, мыслей, идей. Публичная речь - это средство достижения 

деловых целей. Она должна быть убедительной, доказательной, грамотной, 

логичной, продуманной, эмоционально украшенной. 

Следовательно, психологическую готовность к публичному выступлению 

мы можем рассматривать как качество личности, проявляющееся в 

сформированных установках, имеющихся знаниях, умениях и навыках 

обучающихся, способствующих успешной реализации этой деятельности. 

Дальнейшее направление нашего исследования было связано с 

проведением анкетирования обучающихся начальной школы с целью изучения 

психологических аспектов готовности младших школьников к публичным 

выступлениям. 
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В анкетировании приняли участие 55 четвероклассников МАОУ гимназия 

№2, 60% из которых девочки и 40% мальчики. 

93% опрошенных имеют опыт публичный выступлений и только 7% нет. 

Это говорит о том, что детям в начальной школе приходится публично выступать 

в различных ситуациях. При этом относятся обучающиеся в этому по-разному. 

Так, 45% опрошенных отметили, что выступают с удовольствием, 30% 

выступают потому что понимают, что это важный навык в современном мире, 

22% выступают при необходимости, предпочли бы избежать таких ситуаций и 

только 3% опрошенных никогда не выступают публично. Данные показатели 

говорят о том, что большинство анкетированных имеют позитивное отношение 

к ситуации публичного выступления, что является очень хорошим показателем 

для обучающихся 4 класса и может являться следствием работы учителя в 

данном направлении. Но, тем не менее, есть дети, которые предпочитают уход 

от данной ситуации и, вероятно, нуждаются в поддержке педагога. 

На вопрос «Есть ли у тебя страх выступлений на публике?» доминирующее 

большинство (66%) опрошенных ответили «иногда» и 16% дали положительный 

ответ. Таким образом, достаточно большой процент детей при положительном 

отношении к ситуации публичного выступления часто или иногда испытывают 

страх. Это подтверждает нашу идею о проведении целенаправленной и 

систематической работы педагога по формированию психологической 

готовности к публичным выступлениям. 

Боязнь выступать перед аудиторией четвероклассники связывают с 

неуверенностью в себе (30%), боязнью осуждения (20%), нежеланием выглядеть 

глупо (14%), нехваткой опыта выступлений (13%), неудачным опытом 

выступлений (11%), недостаточной подготовкой к выступлению. (7%). 

Понимание данных причин может лечь в основу направлений в работе педагога 

по формированию психологической готовности обучающихся к публичным 

выступлениям. Собственный опыт неудачных выступлений отметили 38%, 

наличие опыта успешных выступлений, которыми они бы гордились, указали 

89% анкетированных. 

Изучая приемы, которыми пользуются опрошенные для обеспечения 

успешности публичного выступления, мы увидели следующее: 

28% предпочитают заранее готовить речь, 21% репетируют речь перед 

выступлением, 13% заранее знакомятся с местом (залом, сценой), где пройдет 

выступление, чтобы привыкнуть к обстановке, такой же процент опрошенных 

перед выступлением используют расслабляющие практики (например, глубоко 

подышать и т. д.), 12% стараются чаще выступать и 12% четвероклассников не 

используют никаких приемов. 

Подводя итог вышесказанному, можно сделать следующие выводы: 
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- психологическую готовность к публичному выступлению можно 

рассматривать как качество личности, проявляющееся в сформированных 

установках, имеющихся знаниях, умениях и навыках обучающихся, 

способствующих успешной реализации этой деятельности 

- обучающиеся начальных классов достаточно часто оказываются в 

ситуациях публичных выступлений и к 4 классу имеют достаточно большой 

опыт 

- большинство анкетированных детей отмечают страх публичных 

выступлений, который связывают с собственной неуверенностью, боязнью 

осуждения. 

- обучающиеся используют разные способы подготовки к публичному 

выступлению, но делают это интуитивно, не в системе. 

Таким образом, мы приходим к пониманию, что целенаправленная, 

систематическая работа учителя по формированию психологической готовности 

младших школьников к публичному выступлению является важной 

педагогической задачей. 
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Образовательное событие в начальной школе: характеристика и 

возможности 

Мостовая Н.А., гр. Н-320/2,  

руководитель: Мамаева Т.А. 

В условиях внедрения с систему российского образования принципов 

системно – деятельностного подхода, способствующего воспитанию 

компетентных, ответственных и социально адаптированных выпускников, 

возникла необходимость широкого применения образовательных технологий по 

ФГОС, для которых характерно: 

 обеспечение перехода от объект-субъектного взаимодействия 

педагога с учащимися к субъект-субъектному; проектирование ситуаций поиска, 

открытия и анализа знаний; 

 последовательная передача учебной инициативы от педагога детям; 

 сознательный отказ от формирования широкой понятийной базы в 

пользу метапредметных компетенций; 

 учет индивидуальных показателей развития и работа на 

деятельностный результат [1]. 

Понятие «образовательное событие» вошло в педагогический обиход 

сравнительно недавно — каких-то 5-10 лет назад, и для многих учителей этот 

формат по-прежнему остается «темным пятном» на карте педагогической 

практики.  

Что же такое «образовательное событие»?  О.М. Зорина и Е.Е. Сергеева 

указывают на то, что событие предполагает значимое, творческое действие 

людей, создающих здесь и сейчас инновационную культурную ситуацию и 

обогащающую личностное знание и личностный опыт участников события [3]. 

В.В. Лобанов рассматривает образовательное событие как специально 

организованный уникальный педагогический факт, ограниченный 

образовательной ситуацией, но жестко не детерминированный ею и выводящий 

образовательный процесс за границы обыденности [4]. 

Сущность образовательного события заключается в том, что организуются 

специальные условия для детского действия, полученный опыт, осмысленный и 

осознанный, превращается в средство для достижения новой, уже более высокой, 

цели. 

При этом любой из участников образовательного события – это 

действительно участник, а не зритель: у каждого – свои смыслы, своя 

деятельность, свои переживания, - но поле выбора такое, что в выборе 

ограниченных (содержанием и временем) ресурсов ребенок должен иметь 

неограниченные возможности. 
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Образовательное событие — это учебный формат, в котором учащиеся 

получают новый жизненный опыт в совместной деятельности с взрослыми.  

Образовательное событие — мероприятие масштабное. В нем могут 

участвовать несколько классов или даже параллелей, родители, сторонние 

эксперты. Образовательные события организуются в разнообразных видах 

совместной деятельности: интеллектуальной, общественно-полезной, 

художественно-творческой, физкультурной, игровой, свободного общения. 

Образовательное событие состоит из трех этапов: 

1. Подготовительный (педагог вместе с участниками придумывает 

идею, составляет сценарий, подбирает команду и технические моменты); 

2. Событийный (собственно событие);  

3. Рефлексивный (размышления о прошедшем событии, о 

впечатлениях от него, подведение участниками личных итогов) [2].  

Образовательное событие соотносится с жизненным опытом ученика, 

заставляя его ярко, глубоко проживать все этапы события. Этот опыт 

проживания и эмоции, которые надолго остаются в памяти участников, 

усиливают педагогический эффект. 

Основными характеристиками образовательного события можно 

обозначить: 

1. Наличие у участников значимой цели, которую они хотят достичь, и 

которая вызывает у них эмоциональный отклик. Например, возможная цель 

образовательного события на экологическую тему — помочь сохранить какой-

то вид животных. 

2. Приобретение новых знаний и компетенций. Например, учащиеся 

узнают, почему нельзя выбрасывать использованные батарейки и где их можно 

сдать на переработку. 

3. Вовлечение уже на этапе подготовки. Например, учащиеся получают 

задание подготовить необходимую материально-техническую базу или провести 

предварительное исследование темы события. 

4. Индивидуальная работа сочетается с групповой работой. Например, 

ребенок готовит какую-то часть проекта или продукта, а, чтобы получилась 

цельная картина, нужна работа других участников.  

5. Создание индивидуального или коллективного продукта, который 

оценивают преподавателем, сами участники или эксперты.  Например, это может 

быть «дорожная карта» по сохранению вида животных или устройство школьной 

зоны для раздельного сбора мусора. 

6. Рефлексия над результатами и ставят перед собой новые 

познавательные задачи. Например, вспомнить, что нового узнали, задуматься, 

что еще можно сделать для сохранения окружающей среды. 
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Особенность этого формата в том, что его результат невозможно 

спрогнозировать. Он зависит от того, как проживут этот опыт его главные 

участники — ученики. Но в этом есть драйв, риски, которые дают возможность 

проявить себя.  

Обоснование интегративных возможностей образовательных событий: 

1. В ходе реализации образовательных событий используются 

современные образовательные технологии: проектного обучения, проблемного 

обучения. 

2. Образовательные события способствуют интеграции учебно-

воспитательного процесса. 

3. Образовательные события формируют эффективное образовательное 

пространство, направленное на формирование целостной, разносторонне 

развитой личности. 

4. Образовательные события позволяют систематизировать, обобщить и 

свести знания в единую гармоничную картину окружающего мира. 

5. Образовательные события способствуют повышению мотивации 

воспитателя к педагогической деятельности, а ребенка к обучению. 

6. Образовательные события развивают творческое отношение к 

собственной деятельности, дают возможность адекватно ее оценивать, 

вырабатывать навыки саморазвития и самообучения. 

7. Образовательные события способствуют успешной социализации 

личности. 

Ценность образовательного события в том, что оно создает целостное 

единство образовательного процесса, а его содержание отражает картину всего 

изученного, приобретенного, накопленного, сформированного в творческой, 

речевой, культурной, эмоциональной сфере. В образовательном событии также 

представлена целостная картина личностных качеств ребенка – это 

работоспособность, настойчивость, исполнительность и качества 

межличностного общения – это творческое сотрудничество, доброта, 

отзывчивость и сопереживание. 
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Способы создания ситуации успеха учащихся на уроке в начальной школе 

Сизова Е., гр. Н-221С/1,  

руководитель: Извоскова И.А. 

 

Ребенок, никогда не познавший радости труда в учении, не переживший 

гордости от того, что трудности преодолены, теряет желание и интерес 

учиться 

К.Д. Ушинский 

 

Когда однажды в конце характеристики на ученика, отрывок из которой вы 

сейчас читаете «… Анастасия застенчива, она боится совершить ошибку. На 

уроках не поднимает руку, даже если знает ответ на вопрос. По результатам 

диагностики наблюдается повышенная тревожность. В классе общается с 

Кузнецовой Василисой, с остальными одноклассниками не общается…», я 

написала рекомендацию: «Создать учащейся ситуацию успеха», методист по 

практике написал мне вопрос: Как?  и снизила оценку. Я впервые задумалась, а 

действительно – как?  С тех пор я стала интересоваться этим вопросом, 

наблюдать на практике за работой учителя на уроках, читать, чтобы включать 

приемы создания ситуации успеха в свои конспекты. Оказалось, что таких 

приемов очень много, еще больше я удивилась своему открытию того, что у 

учащихся свои причины неуспешности в процессе обучения и, следовательно, 

ситуации успеха будут адресные каждому обучающемуся. Я сделала вывод о 

том, что процесс создания ситуации успеха учащихся на уроке -    это целая 

технология, и ее составляющие связаны между собой. 

В данной статье рассматривается содержание понятий «успех», «ситуация 

успеха», дается характеристика технологических операций и методов создания 

ситуации успеха, приводится пример систематизации методов, приемов и 

операций создания ситуации успеха на различных этапах урока. Обозначив 

направления содержания статьи, в большей степени мне хотелось бы, чтобы 

https://cyberleninka.ru/article/n/tehnologiya-proektirovaniya-obrazovatelnyh-sobytiy
https://cyberleninka.ru/article/n/tehnologiya-proektirovaniya-obrazovatelnyh-sobytiy
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читатели смогли определить для себя личностную значимость успеха для 

обучающегося.  

О создании ситуации успеха ученику говорят постоянно. К. Д. Ушинский 

был уверен в том, что только успех поддерживает интерес ученика к учению. В. 

А.  Сухомлинский утверждал, что методы, используемые в учебной 

деятельности, должны вызывать интерес у ребенка к познанию окружающего 

мира. Следует разделить понятия «успех», «ситуация» и «ситуация успеха». 

Успех в толковом словарь Ефремовой - чувство радости, эмоционального 

подъема, которые испытывает человек в процессе выполненной работы. По 

мнению О.С. Глуховой ситуация — это результат продуманной, подготовленной 

стратегии, тактики; это то, что способен организовать учитель. А. С.  Белкин дает 

такое определение понятия ситуации успеха -это сочетание условий, которые 

обеспечивают успех, а сам успех— результат подобной ситуации.   

Следовательно, ситуация успеха — это сочетание условий, которые 

обеспечивают успех, а сам успех— результат подобной ситуации.  

Как считает исследователь У. Глассер, создание ситуации успеха: 

 повышает мотивацию учения и развивает познавательные интересы, 

позволяет ученику почувствовать удовлетворение от учебной 

деятельности;  

 стимулирует к высокой результативности труда;  

 корректирует личностные особенности такие, как тревожность, 

неуверенность, самооценку; 

 развивает инициативность, креативность, активность;  

 поддерживает в классе благоприятный психологический климат [2]. 

Действительно, переживание учеником ситуации успеха повышает 

мотивацию учения, развивает обучающегося стимулирует, корректирует его 

деятельность. Это очень важно для человека любого возраста, а для младшего 

школьника особенно, потому что это возрастной период позитивных изменений 

и преобразований. Поэтому так важен уровень достижений, осуществленных 

каждым ребенком в данном возрасте. Если в этом возрасте ребенок не 

почувствует радость познания, не приобретет умения учиться, дружить, то он не 

обретет уверенность в своих способностях и возможностях. Главный фактор в 

достижении успеха – оценка со стороны значимого взрослого. 

  Технологические операции создания ситуации успеха представлены в 

работах А.С.Белкина [1], М.М.Поташника [3], С.А.Смирнова, Т.И.Шамовой. 

Стоит отметить, что технологические операции этих авторов пересекаются 

между собой, лишь незначительно отличаясь. К технологическим операциям 

создания ситуации успеха авторы относят: 

 Снятие страха 

 Авансирование успешного результата  
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 Педагогическое внушение 

 Скрытое инструктирование ребенка в способах и формах совершения 

деятельности 

 Внесение мотива 

 Персональная исключительность  

 Мобилизация активности или педагогическое внушение 

 Высокая оценка детали.  

Среди них есть хорошо знакомые, такие как снятие страха, авансирование 

успеха, и такие как скрытое инструктирование ребенка или высокая оценка 

детали и др. 

 Технологические операции создания ситуации успеха имеют своё назначение 

и речевые парадигмы (табл.1). Важно осознанно применять речевую парадигму, 

зная её назначение.   

                                                                                                           Таблица 1                                                                                                              

Технологические операции создания ситуации успеха 

Операция Назначение Речевая парадигма 

1. Снятие страха Помогает преодолеть неуверенность в 

собственных силах, робость, боязнь 

самого дела и оценки окружающих 

«Мы все пробуем и ищем, 

только так может что-то 

получиться» 

«Люди учатся на своих 

ошибках и находят другие 

способы решения» 

«Контрольная работа 

довольно легкая, этот 

материал мы с вами 

проходили» 

 

2. Авансирование 

успешного 

результата 

Помогает учителю выразить свою 

твердую убежденность в том, что его 

ученик обязательно справиться с 

поставленной задачей. Это, в свою 

очередь, внушает ребенку уверенность в 

свои силы и возможности. 

«У вас обязательно 

получится.» 

 «Я даже не сомневаюсь в 

успешном результате» 

3.Скрытое 

инструктирование 

ребенка в 

способах и 

формах 

совершения 

деятельности 

Помогает ребенку избежать поражения. 

Достигается путем намека, пожелания 

«Возможно, лучше всего 

начать с…» 

 «Выполняя работу, не 

забудьте о…» 
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4. Внесение 

мотива 

Показывает ребенку ради чего, ради кого 

совершается эта деятельность, кому 

будет хорошо после выполнения 

«Без твоей помощи твоим 

товарищам не 

справиться…» 

5. Персональная 

исключительность 

Обозначает важность усилий ребенка в 

предстоящей или совершаемой 

деятельности 

«Только ты и мог бы…» 

 «Только тебе я и могу 

доверить…»  

«Ни к кому, кроме тебя, я не 

могу обратиться с этой 

просьбой…» 

6. Мобилизация 

активности или 

педагогическое 

внушение 

Побуждает к выполнению конкретных 

действий 

«Нам уже не терпится 

начать работу…» 

 «Так хочется поскорее 

увидеть…» 

7. Высокая оценка 

детали 

Помогает эмоционально пережить успех 

не результата в целом, а какой-то его 

отдельной детали 

«Тебе особенно удалось то 

объяснение» 

«Больше всего мне в твоей 

работе понравилось…» 

«Наивысшей похвалы 

заслуживает эта часть твоей 

работы» 

Вы можете заметить, что большинство технологических операций 

направлены на преодоление неуверенности учащегося и его включение в 

активную деятельность. Эта закономерность не случайна, ведь именно 

преодоление неуверенности учащегося и его включение в активную 

деятельность являются важной целью создания ситуации успеха.   

Теоретики и практики выделяют методы создания ситуации успеха на 

уроке, среди которых, в частности А.С. Белкиным [1], определяются следующие 

(Рис.1). 
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  Рис. 1 Методы создания ситуации успеха на уроке 

Методы, приемы и операции, моделирующие ситуацию успеха на 

различных этапах урока, интегрируются в работе учителя, усиливая тем самым 

успешность обучающихся на уроке (табл. 2). 

                                                                                                                   Таблица 2. 

Методы, приемы и операции, моделирующие ситуацию успеха на различных 

этапах урока 

Этап урока Методы и приемы, моделирующие 

ситуацию успеха 

 

Обоснование выбранных 

приёмов 

Организационный Устранение пробелов знаний, 

полученных на предыдущих уроках: 

анализ ошибок, допущенных в 

работах разного вида (контрольных, 

самостоятельных, домашних) 

Снятие страха «Мы все пробуем и 

ищем, только так может что-то 

получиться». «Люди учатся на своих 

ошибках и находят другие способы 

решения». 

Мысль, что мы все пробуем, 

ищем, ошибаемся, добавляет 

уверенности, «убирает» страх 

перед ошибкой, перед 

трудным заданием 

Проверка домашнего 

задания  

Закрепление пройденного и 

устранение ошибок в задании, 

выполненном самостоятельно. 

Предоставляется возможность 

исправить допущенные 

ошибки и получить более 

высокую оценку за 
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выполненную дома работу; 

анализ ошибок даёт 

возможность избежать их в 

дальнейшем 

Постановка целей и 

задач урока 

Авансирование успешного 

результата: «Тема трудная (лёгкая, 

есть сложности и т.д.), но я не 

сомневаюсь: у вас всё получится, вы 

обязательно справитесь». Внесение 

мотива: без этого невозможно 

дальнейшее изучение темы, вы 

должны друг другу помочь, быть 

внимательны 

Помогает учителю выразить 

свою твёрдую убеждённость в 

том, что дети обязательно 

справятся с проставленной 

задачей, внушает ребёнку 

уверенность в свои силы и 

возможности. Показывается, 

ради чего совершается эта 

деятельность, кому будет от 

этого хорошо 

Объяснение нового 

материала 

Мобилизация активности: 

побуждает к выполнению 

различных действий, использование 

на уроках метода интерпретации. 

Лавирование между известным и 

неизвестным, предоставление 

возможности рассмотреть со всех 

сторон любые ситуации, явления, 

процессы, события. Скрытое 

инструктирование ученика в 

способах и формах совершения 

деятельности («Обратите внимание 

на…», «С чего лучше начать…», 

«Догадайтесь, почему…»). 

Персональная исключительность: 

при этом какие-то неточности, 

промахи 

Дети при изучении новой темы 

могут предлагать свои 

решения проблемы, 

высказывать свои версии, что 

тоже помогает снять страх 

перед неправильным ответом. 

Помогает ребёнку избежать 

поражения, всё достигается 

путём намёка, пожелания. 

Используется жизненный 

опыт ученика. Обозначает 

важность усилий ребёнка в 

предстоящей или совершаемой 

деятельности. Снимает страх 

перед сложностью работы. 

Закрепление 

изученного 

Использование ситуации «от 

простого к сложному». Высокая 

оценка детали: «Особенно мне 

понравилось…», «Вот здесь ты был 

молодец…» 

Успешное выполнение 

простого задания даёт 

уверенность в том, что 

возможно успешное 

выполнение более сложного. 

Помогает пережить 

эмоционально успех не 

результата в целом, а какой-то 

его отдельной детали, что тоже 

помогает ученику 

почувствовать себя успешным. 
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   Как вы видите в таблице, на организационном этапе урока присутствует 

такая технологическая операция, как снятие страха, крайне важным методом в 

начале урока выступает диагностика эмоционального состояния обучающихся в 

ходе учебного процесса. Если говорить о приёмах создания ситуации успеха, то 

стоит отметить такой приём как ««эмоциональное поглаживание», когда учитель 

улыбкой, взглядом дает понять, что одобряет поведение учащихся, создавая тем 

самым доброжелательную атмосферу на уроке.  Этап открытия нового знания 

позволяет учителям использовать гораздо больше методов, приёмов и операций 

создания ситуации успеха. Обратите внимание на важность использование таких 

операций, как: авансирование успешного результата и внесение мотива. Речевая 

парадигма в данных технологических операций будет отличаться.  Этап 

открытия нового знания позволяет учителю использовать различные методы и 

приемы создания ситуации успеха, выбор метода зависит от хода урока и 

творческих способностей учителя.  

Итак, по мнению авторов А. С. Белкина, У. Глассер алгоритм создания 

ситуации успеха на уроке выстраивается следующим образом. 

Первое обязательное условие – атмосфера доброжелательности в классе.  

Второе условие – снятие страха – авансирование детей перед тем, как они 

приступят к реализации поставленной задачи.  

Ключевой момент – высокая мотивация: во имя чего? Ради чего? Зачем?  

Реальная помощь в продвижении к успеху.  

Краткое экспрессивное воздействие на учеников – педагогическое внушение 

(Успехов! За дело! И др.)  

Педагогическая поддержка в процессе выполнения работы.  

   Не осознавая того, мы на практике   используем технологические 

операции и их речевые парадигмы, создающие учащимся ситуацию успеха. Сама 

же технология создания ситуации успеха является сложной системой методов и 

приёмов, но усвоив её, молодые специалисты, да и учителя- практики смогут 

избежать ряда проблем в коррекции проблем учащихся.  
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Формирование мотивации младших школьников к обучению в работе 

учителя 

Вахрушева К.В., группа Н-221С/2, 

 руководитель: Смирнова Е. А. 

На сегодняшний день проблема формирования мотивации к обучению 

младших школьников является актуальной и социально значимой. Обучение в 

школе является обязательным и необходимым условием для полноценной жизни 

человека. Люди могут усвоить социальный опыт только при наличии желания и 

собственной активности, поэтому при поступлении в школу, для родителей и 

учителей, работающих с детьми, важно, чтобы дети хотели учиться. 

 Сегодня, несмотря на большую работу, которая ведется в 

образовательных учреждениях по формированию мотивации у младших 

школьников к обучению, учителя с тревогой обращают внимание на 

«мотивационный вакуум», особенно на рубеже начального и среднего звена. Это 

явление часто обусловлено тем, что для значительной части учащихся 

предъявляемый школой уровень требований оказывается недосягаемым как 

вследствие индивидуальных способностей, так и ввиду отсутствия интереса к его 

достижению. 

Изучение мотивации – это, выявление ее реального уровня и возможных 

перспектив, зоны ее ближайшего развития у каждого ученика в отдельности и 

класса в целом [2]. 

Наличие у ребёнка внутренних, положительных мотивов для хорошего 

выполнения предъявляемых школой требований заставляет его проявлять 

активность в отборе и запоминании необходимой информации. При низком 

уровне сформированности учебной мотивации наблюдается снижение школьной 

успеваемости.  

Таким образом, в настоящее время является актуальным изучение 

мотивации младших школьников с целью улучшения качества их образования, 

психологического здоровья, так как в любой деятельности, в учебной в том 

числе, если речь идет о её продуктивности, присутствуют: потребность, мотив, 

определение цели деятельности, и принятие решений действовать. Только такая 

цепочка может дать качественный результат исполнения любой деятельности, в 

том числе учебной.  

Анализируя различные понятия мотивации наиболее полным является 

определение, данное Е.П. Ильиным, мотивация – это, внутренняя 

психологическая характеристика личности, которая находит выражение во 

внешних проявлениях, в отношении человека к окружающему миру и различным 

видам деятельности [3]. 
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На сегодняшний день многие педагоги и психологи представили 

различные виды мотивации. 

Внутренняя мотивация (интринсивная) — описывает действия и 

деятельность, которые выполняются исключительно ради удовольствия и 

удовлетворения, получаемых человеком в процессе этой деятельности [3] 

Внешняя (экстринсивная) — мотивация, не связанная с содержанием 

определенной деятельности, но обусловленная внешними по отношению к 

субъекту обстоятельствами 

Положительная мотивация – это стремление добиться успеха в своей 

деятельности. Она обычно предполагает проявление сознательной активности и 

связана определённым образом и проявлением положительных эмоций и чувств, 

например, одобрение тех, с кем трудится данный человек. 

К отрицательной мотивации относится всё, что связано с применением 

осуждения, неодобрения, что влечёт за собой, как правило, наказание не только 

в материально, но и в психологическом смысле слова. 

Познавательная мотивация - составляет основное содержание учебной 

деятельности и свидетельствуют о том, что школьники ориентированы на 

овладение новыми знаниями, учебными навыками. Познавательные мотивы 

также отражают стремление младших школьников к самообразованию, 

направленность на самостоятельное совершенствование способов получения 

знаний.  

Социальная мотивация - связана с различными видами социального 

взаимодействия школьника с окружающей действительностью и социумом [2]. 

Однако актуальными видами мотивации, влияющими на успешность 

учебной деятельности младших школьников, являются: внутренняя мотивация; 

положительная мотивация; познавательная мотивация и социальная мотивация. 

Считается, что для того, чтобы ребёнок учился успешно, необходимо 

особое сочетание познавательной и социальной мотивации. Если мотивация 

будет только познавательной, знания младшего школьника скорее будут 

однобокими и, возможно, оторванными от практики. Если желание имеет только 

социальную природу, то интерес ко всем предметам будет довольно 

поверхностным, школьник станет учиться только ради оценки [3]. 

Таким образом из вышесказанного можно сформулировать особенности 

формирования мотивации младших школьников, к ним относятся: [1] 

1. Желание учиться у младших школьников может быть неустойчивым, 

ситуативным и малоосознанным в связи с этим, учителю необходимо 

осуществлять, например, смену деятельности, объяснять личностную 

необходимость изучения того или иного предмета. 
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2. Некоторые дети объясняют свое присутствие на учебных занятиях не 

ради знаний, а ради отметок, поэтому обучение становится формальным, 

ориентированным не на смысл знаний, а на готовый результат.  

3. Большинство учащихся начальной школы проявляют интерес лишь 

к тем заданиям, где есть возможность инициативы и самостоятельности. 

4. Необходимость социальной значимости учения должно осознаваться 

младшими школьниками и быть подкреплено интересом к самому содержанию 

учения, к способам добывания знаний. 

В последствии, при работе с детьми учителю, чтобы понять уровень 

сформированности, мотивации младших школьников к учебной деятельности 

необходимо использовать различный диагностический материал. Например, 

можно применить методики «Составление расписания на неделю» С. Я. 

Рубинштейн и методику «Неоконченные предложения», М. Ньютона в которых 

основной целью является выявление отношения учеников к конкретным 

учебным предметам и к обучению в целом. Данные методики, можно 

реализовывать в работе с младшими школьниками потому, что они 

соответствуют поставленной проблеме исследования, а также возрастным 

особенностям учащихся. 

Правильный выбор способов формирования учебной мотивации зависит от 

профессионализма учителя и психологических и возрастных особенностей 

учащихся [4]. 

К примеру, В. А. Николаев предлагает способ объяснения нового 

материала в доступной форме, закреплённых практическими методами. 

Сущность его заключается в систематической отработке умения и навыка путем 

повторяющихся умственных действий, практических операций в процессе 

обобщающего взаимодействия учащихся с учителем или в специально 

организованной индивидуальной деятельности. Например, на уроке математике 

сначала учитель с учащимися разбирает алгоритм решения примеров и задач, а 

затем просит их закрепить, выполняя аналогичные на практике.  

Далее, способ с применением технических средств обучения, 

современного оборудования, приборов измерения (пульса, скорости, 

температуры и др.), микроскопов, лабораторий для проведения учащимися 

наблюдений за явлениями, процессами преимущественно в условиях 

специальных лабораторий, или специально организованных кабинетов. Он дает 

учащимся возможность почувствовать себя участниками проводимого опыта, 

исследования; подойти к их рассмотрению анализу с разных точек зрения.  

Практический способ используют после изучения больших по 

содержанию тем и разделов. Базируясь на опыте проведения практических работ, 

полученных знаниях, навыках и умениях, обеспечивает углубление, закрепление 
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и конкретизацию приобретенных знаний. Практические работы способствуют 

развитию внимания, наблюдательности, самоконтроля повышения интереса к 

изучению представленного материала.  

Игровой способ имеет важное значение в жизни, развитии, воспитании 

именно учащихся младшего школьного возраста. Игры обеспечивают развитие 

коллективных отношений, снимают эмоциональную напряженность, создают 

атмосферу заинтересованного непринужденного выполнения учебных действий. 

К примеру, при помощи игры реализуется непринуждённое выполнение учебных 

действий, ориентация и нахождение единомышленников в кругу своих 

сверстников [5].  

Таким образом, исходя из всего вышесказанного, можно сделать вывод, о 

том, что для формирования полноценной учебной мотивации у младших 

школьников необходима целенаправленная, специально организованная работа 

учителя. Так, например, учебно-познавательные мотивы, связанные с 

внутренним содержанием и процессом учения, формируются только в ходе 

активного освоения учебной деятельности, а не вне ее. Поэтому именно 

организация полноценной учебной деятельности является главным условием, 

обеспечивающим развитие наиболее действенных мотивов младших 

школьников к процессу обучения.  
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Реализация принципа положительной мотивации и благоприятного 

эмоционального климата обучения на уроках в начальной школе 

Колбасина А., гр. Н-320/1, 

руководитель: Колесникова Л.И. 

 Эмоции играют огромную роль в жизни человека: помогаю нам понять 

происходящее вокруг нас, проникнуть в переживания других людей, влияют на 

формирование отношений с людьми, придают или отнимают наши силы, потому 

что эмоции – это выражение нашего отношения, чувства к происходящему 

вокруг нас или внутри нас. 

 Очень точное определение роли эмоций в жизни человека дал психолог П. 

Экман: «Эмоции находятся в центре нашей жизни. Они делают нашу жизнь 

живой». 

  Русский ученый С.Л. Рубинштейн в своих исследованиях установил 

связь эмоций и познавательных процессов, а также других активных форм 

жизнедеятельности человека.  В исследованиях других психологов было 

установлено, что хорошее настроение влияет на нашу работоспособность. В 

хорошем настроении свою работу мы выполняем более тщательно и 

внимательно. 

  Закономерно, что традиционная система дидактических принципов 

обучения в последнее время была дополнена новым принципом, принципом - 

положительной мотивации и благоприятного эмоционального климата 

обучения, получившим свое оформление на основе фундаментальных 

исследований М. Н. Скаткина, Г. И. Щукиной, И.Я. Лернера, Махмутова, III. А. 

Амонашвили и других видных специалистов-дидактов. Первоначально этот 

принцип имел название "положительный эмоциональный фон обучения». 

 Принцип положительного эмоционального фона обучения 

выражается в создании на занятии обстановки творчества, коллективного 

сотрудничества, научного поиска и предполагает возбуждение у обучающихся 

пытливости, любознательности, увлеченности, удовлетворенности, уверенности 

в своих силах – всех тех положительных переживаний, которые активизируют 

побудительные силы, формируют заинтересованное личностное отношение к 

процессу и результату учебной деятельности и определяют в итоге успех в 

решении поставленных педагогом учебно-воспитательных задач [5]. 

 Эмоциональная насыщенность урока – неотъемлемая черта развивающей 

среды и психологической комфортности урока. То, что привлекательно, забавно, 

интересно, ярко, выразительно, побуждает любопытство и довольно легко 

запоминается. Принцип положительного эмоционального фона обучения 

тесно связан с другим принципом – принципом культуро и 
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природосообразности, что предполагает знания и учета возрастных 

закономерностей развития эмоциональной сферы младшего школьника. 

 Не зря считается, что эмоции ребенка – это «послание» окружающим его 

взрослым о его состоянии. Младший школьный возраст - это сенситивный 

период для развития эмоциональной сферы ребенка, поэтому начальное 

образование должно уделять большое внимание аффективному, т.е. 

эмоциональному развитию детей. 

Каковы же пути и способы реализации принципа положительного 

эмоционального фона обучения в реальной образовательной практике? 

 Отвечая на данный вопрос, важно понимать место дидактических 

принципов в структуре целостного образовательного процесса. Принципы 

обучения -   это его исходная точка, регулятор практической деятельности, 

поэтому его реализация не сводится к какому-либо отдельному элементу 

системы обучения, а охватывает все важнейшие компоненты процесса обучения: 

его содержание, методы, организационные формы, система оценивания 

результатов обучения.  Но, прежде всего, принцип регулирует коммуникативную 

сторону обучения, характер отношений в учебном коллективе и отношений 

учителя с детьми.  

Результатом изучения теоретических источников [1] и знакомства с 

опытом учителей практиков [2; 3; 4] стала таблица обобщающего характера, в 

которой систематизированы пути и   возможные способы   реализации принципа 

на уроке, которые соотнесены с коммуникативной стороной и основными 

компонентами процесса обучения (см. Таблица). 

Таблица 
Пути реализации Способы 

(технологии, формы, методы и приёмы) 

Эмоционально-

мотивационный 

компонент 

 

Деятельность учителя в 

создании позитивного 

эмоционального фона 

обучения 

– психологическая самоорганизация учителя: 

позитивное отношение к детям вообще, чувство 

удовольствия от предстоящей работы с детьми; 

– позитивные установки учителя на активность, 

взаимодействие, уверенность в себе и обучающихся; 

– регуляция своего эмоционального состояния 

(эффект отзеркаливания эмоционального состояния 

учителя с детьми), уметь переключать эмоциональное 

состояние на позитив; 

– умение общаться с конкретным классом; 

– быть тактичным; 

– быть внимательным к успехам обучающихся; 

– владеть педагогическими и психологическими 

приемами создания благоприятной эмоциональной 

атмосферы на уроках (доверительность общения, 

доброжелательность, деловой контакт, положительная 

эмоциональность в изложении учебного материала); 
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– четкая организация учебного процесса с активной 

познавательной деятельностью обучающихся; 

– умелое сочетание различных методов, приемов и средств 

обучения. 

Приемы с необычными фактами: начинать урок с 

эпиграфа;          музыкальное начало;          удивительный 

факт. 

Содержание учебного 

материала  

1. 1.Задания, которые повышают эмоциональный настрой на 

учебную деятельность. 

Например, упражнение «Прогулка в лес» 

Во время решения такого упражнения учащимся 

предлагают прогуляться в лес и собрать грибы, ягоды и т.п. 

Заранее подготовить грибы, ягоды и т.п., на обратной 

стороне которых написано задание. Если задание 

выполнено правильно, то ягоду, гриб кладут в корзину; 

если задание выполнено неправильно, то ягода, гриб 

остаются на месте (т.е. дается попытка собрать повторно). 

2. Учебный материал оформить в захватывающую 

историю, детектив, фантастический роман, путешествие и 

т.п. 

3. Создание эмоциональной атмосферы происходит во 

время чтения и обсуждения произведений. Задача учителя 

- помочь школьникам не только испытать те или иные 

эмоции вместе с героями литературных произведений, но и 

поразмышлять над тем, какие чувства испытывают эти 

герои, почему именно эти чувства, а не иные, каким 

образом они реагируют на сложившиеся ситуации, как бы 

дети поступили на их месте. 

4. Создают рабочее настроение и приносят множество 

эмоций и различные творческие и нестандартные задания: 

- конкурсы; 

-  «цепочки»; 

-  тексты на заданную букву; 

- суды; 

- РАФТ-технология; 

- создание игр и проектов; 

- «Шесть шляп»; 

- «Угадай, кто я» и т.д. 

Взаимодействие 

участников 

процесса обучения 

парные, групповые и командные формы работы 

Образовательный юмор -  использование добрых и веселых шуток; 
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- стоит иметь про запас несколько смешных историй из 

жизни писателей, ученых, исторических деятелей; 

желательно, чтобы шутки подходили под тему. 

Использование 

педагогических технологий 

– сочетание учебной и игровой деятельности; 

– задания проблемно-поискового характера; 

– использование музыки;  

– использование видеофильмов, аудиоматериалов; 

– использование деловой или ситуационно-ролевой 

игры; 

– создание психо-ролевых ситуаций (ритуалы, игры, 

обряды, драматизация); 

– создание соревновательных ситуаций (конкурсы, 

олимпиады, турниры) 

 

Контрольно-оценочный 

компонент 

Оценивание результатов 

учащихся 

Рефлексия настроения и эмоционального состояния: 

– использование упражнений для рефлексии (благополучно 

повлияют на эмоциональный настрой при оценивании 

собственной работы, придадут уверенности в своих силах). 

– использование похвалы; 

– приемы развития рефлексии и эмоционального состояния. 

– упражнения для рефлексии.  

Таблица хорошо демонстрирует, что методический арсенал в руках 

учителя достаточно богат учебным содержанием, педагогическими 

технологиями, организационными формами, разнообразием методов и приемов, 

позволяющих реализовать в учебном процессе принцип благоприятного 

эмоционального климата обучения.  

 Для того, чтобы оценить качество занятия с позиции реализации данного 

принципа и управлять процессом эмоционального насыщения урока нужно знать 

показатели эмоционального состояния человека. Наиболее ярко они 

проявляются в нашем поведении - мимика, речь, жестикуляция, пантомимика. 

Основными признаками благоприятного эмоционально-психологического 

климата в школьном классе являются: 

 хорошее настроение детей в течение всего дня; 

 доброжелательность по отношению к сверстникам и взрослым; 

 отсутствие детей-аутсайдеров; 

 высокая степень эмоциональной включенности, взаимопомощи, 

сопереживания в ситуациях, вызывающих фрустрацию у кого-либо 

из детей; 

 желание участвовать в коллективной деятельности; 

 удовлетворенность детей принадлежностью к группе сверстников. 

Показателями эмоционального состояния в учебных ситуациях являются: 
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  отношение к своим неудачам в обучении (безразлично, тяжело, 

переживает, стремится преодолеть затруднения или становится 

пассивным, теряет интерес к работе или проявляет усилия для 

преодоления трудностей); 

  отношение к учебе, мотивация учения; 

 реакция на оценку его работы (чаще всего молчит, сжимается, 

иногда появляются слезы или сжимаются кулаки). 

 Проделанная работа по теме исследования позволила прийти к выводу о 

том, что   реализация принципа положительной мотивации и благоприятного 

эмоционального климата обучения в практической деятельности учителя 

требует системного подхода. Это означает необходимость переосмысления, 

проектирования и совершенствования всех компонентов образовательного 

процесса, изменения характера взаимодействия его основных участников – 

учителя и учащихся, соответствующего методического обеспечения. 
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Развитие двигательной памяти у учащихся младшего школьного возраста 

в разделе «Подвижные игры» 

Бизимов С.Н., группа Ф-419/2,  

руководитель: Смирнова Е.А. 

В современном мире проблема развития памяти становится всё более 

актуальной. Если раньше, чтобы воспользоваться необходимой информацией, ее 

нужно было постараться вспомнить, то сейчас это можно сделать благодаря 

простым нажатием кнопки. С точки зрения психологии, память является, 

определяющим моментом в развитии ребенка и стоит в начале его развития, и 

только потом развиваются все другие психические процессы.  

Согласно федеральному государственному образовательному стандарту 

начального образования, одной из главных целей начального образования 

является «формирование основ умения учиться». Достижение этой цели 

основывается на развитии психических познавательных процессов младших 

школьников, среди которых память занимает особое место. 

В психологической и спортивной литературе, когда говорится о памяти, 

связанной с движениями, обычно используется термин «двигательная память». 

Двигательной памятью человек овладевает с момента рождения и обладает ей 

всю жизнь. Каждый день человек пользуется двигательными навыками, и 

каждый человек обладает своими стилем и темпом при ходьбе, письме, игре, 

труде. 

Планомерное и систематическое развитие двигательной памяти на-

чинается в младшем школьном возрасте. Развитие двигательной памяти является 

хорошей основой для координации, ловкости и уверенности в движениях 

учащихся.  

Одной из главных задач физического воспитания детей младшего 

школьного возраста является оптимальное развитие двигательных способностей, 

что невозможно без развития двигательной памяти. 

По мнению А. Г. Маклакова,  память - это запечатление, сохранение, 

последующее узнавание и воспроизведение информации [4, c. 248]. 

В психологии выделяются следующие механизмы памяти, к ним относятся 

запоминание, сохранение, воспроизведение и забывание.  

Р. С. Немов условно классифицировал виды памяти на мгновенную, 

кратковременную, оперативную, долговременную, генетическую, 

произвольную, непроизвольную, эмоциональную, словесно-логическую, 

образную и двигательную память [5]. 

Л. Р. Салаватулина считает, что двигательная память - это запоминание, 

сохранение и при необходимости воспроизведение различных движений, их 

координации и последовательности [7, с. 96]. 
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Особую роль на уроках физической культуры играет двигательная память, 

связанная с запоминанием, сохранением и воспроизведением движения. 

Двигательная память используется учащимися при разучивании физических 

упражнений и исполнении, то есть участвует в формировании двигательных 

умений и навыков.  

Процесс развития двигательной памяти у младшего школьника 

происходит так: учитель физической культуры показывает, при этом 

контролирует и регулирует, сравнивает действия ребенка с образцом, кор-

ректирует их, приближая к образцу, а школьник повторяет движения, тем самым 

формируя у ребенка двигательную память. 

Движения становятся более сложными, содержат в себе несколько 

компонентов. Также как и прежде,  движения происходят на основе сфор-

мированного в памяти зрительно - двигательного образа. Младшие школьники 

не только воспроизводят движения, но и могут сопоставлять с образцом свои 

движения. Совершенствование двигательной памяти, это автоматизация 

двигательных стереотипов. Двигательная память является основой для 

формирования различных практических и трудовых навыков у младших 

школьников на уроках физической культуры, создает основу двигательной 

памяти [5, с. 35]. 

Анализ психолого-педагогической литературы позволил выделить 

следующие особенности развития двигательной памяти младших школьников на 

уроках физической культуры, а именно: 

1. В младшем школьном возрасте происходит наиболее интенсивное 

развитие двигательной памяти благодаря тому, что у детей проявляются 

достаточно большие резервные возможности совершенствования двигательных 

движений 

2. Запоминание, на уроках физической культуры в основном, носит 

двигательный характер. При обучении младших школьников упражнениям 

необходимо опираться на его двигательный опыт. Без многократных повторений 

невозможно сформировать и упрочить двигательные динамичные стереотипы. 

3. В младшем школьном возрасте малоэффективны приемы словесного 

объяснения, оторванные от наглядных образов. На уроках физической культуры 

в младшем школьном возрасте необходимо наглядно в движениях представлять 

выполнение физических упражнений.  

4. Если обучающейся обладает плохой двигательной памятью, при 

повторении движения, он каждый раз ориентируется на представленный образ 

действия, который может постепенно искажаться, и результат неправильное 

закрепление движения. В практических целях учителю важно знать сильные и 
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слабые стороны младших школьников при развитии двигательной памяти [2, c. 

14]. 

В связи с вышесказанным понятно, что учителю физической культуры на 

своих уроках необходимо развивать именно двигательную память. 

Существуют следующие средства развития двигательной памяти младших 

школьников на уроках физической культуры:  

1. Средства активизации всех анализаторов в двигательной деятельности 

детей как развитие двигательной памяти с применением различного 

оборудования, образного слова, названия, указания, объяснения.  

2. Ритмические игровые задания. Это средство развивает ловкость, 

координацию движений, развитие умения ориентироваться в пространстве, 

обогащение двигательного опыта разнообразными видами движений. 

3. Использование логоритмики (упражнений на координацию речи с 

движением) [1, с. 23]. 

4. Игровые эстафетные задания с использованием традиционного и 

нетрадиционного оборудования.  

5. Подвижные игры. 

По мнению, М. Н. Жукова подвижная игра - это проявление игровой 

деятельности, в которых ярко выражена роль движений. Для подвижной игры 

характерны активные творческие двигательные действия, мотивированные ее 

сюжетом [3, с. 7]. 

Подвижную игру можно назвать важнейшим воспитательным средством, 

способствующем, как развитию физических и умственных способностей, так и 

освоению нравственных норм, правил поведения, этических ценностей 

общества. В педагогической практике используются коллективные и 

индивидуальные подвижные игры, а также игры, подводящие к спортивной 

деятельности. Как пример мы приведём такую подвижную игру как 

«Запрещенное движение». 

Цель игры: развитие зрительной и двигательной памяти. 

Ход игры: ведущий сообщает игрокам, что он будет показывать различные 

движения, которые все должны точно повторять за ним. Но одно движение 

повторять запрещено. В этот момент играющие договариваются, какое движение 

нельзя повторять за ведущим. Например, сегодня запрещенное движение - 

поставить руки на пояс. Ведущий старается запутать игроков, показывает 

движения в быстром темпе, отвлекает внимание смешными движениями. Задача 

играющих - не ошибиться и не повторить за ведущим запрещенное движение. 

Играть можно и в паре [6, с. 223]. 

Таким образом можно сделать вывод, что развитие двигательной памяти 

является важнейшим аспектом в физическом воспитании. Двигательная память 
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связана с многими процессами в организме младших школьников. При развитии 

двигательной памяти в младшем школьном возрасте необходимо учитывать все 

особенности данного возраста. Как мы выяснили - подвижные игры являются 

основным средством развития двигательной памяти в младшем школьном 

возрасте. 
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СЕКЦИЯ «СОВРЕМЕННЫЕ ПОДХОДЫ К ОРГАНИЗАЦИИ 

ПЕДАГОГИЧЕСКОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ, НАПРАВЛЕННОЙ НА 

ДОСТИЖЕНИЕ МЕТАПРЕДМЕТНЫХ И ЛИЧНОСТНЫХ 

РЕЗУЛЬТАТОВ УЧЕНИКАМИ НАЧАЛЬНОЙ ШКОЛЫ» 

 

Методические подходы к формированию у младших школьников основ 

гражданской идентичности в урочной и внеурочной деятельности 

Налетова М., Н-320/2,  

руководитель – Колесникова Л.И. 

 В современной ситуации проблема формирования гражданской 

идентичности, патриотического отношения к своей Родине является одним из 

ключевых вопросов воспитания подрастающего поколения.  

 Значимость и важность данного направления воспитания подтверждается 

всеми основными документами в области образования. В Концепции духовно-

нравственного развития и воспитания личности гражданина России   патриотизм 
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и гражданственность рассматриваются в качестве базовых национальных 

ценностей [1]. 

  В Федеральном государственном образовательном стандарте начального 

общего образования (ФГОС НОО)  и Примерной основной образовательной 

программе образовательного учреждения  к наиболее значимым личностным 

результатам начального образования отнесены становление у младших 

школьников основ гражданской идентичности в форме осознания «Я» как 

гражданина России, чувства сопричастности и гордости за свою Родину, народ и 

историю, развитие этических чувств, знание моральных норм и ориентация на их 

выполнение [3;4].  

 Созвучно этой задаче звучат слова Алексея Николаевича Толстого - 

«Патриотизм — это не значит только одна любовь к своей родине. Это гораздо 

больше… Это — сознание своей неотъемлемости от родины и неотъемлемое 

переживание вместе с ней её счастливых и её несчастных дней».  

 Для меня это звучит так: я часть моей Родины. Я горжусь ее успехами, ее 

историей, культурой. Я – это будущее моей Родины, и я разделяю 

ответственность за ее Судьбу. 

 Это означает, что педагогическая задача учителя в области воспитания 

заключается в том, чтобы этот тезис стал частью сознания каждого нашего 

воспитанника. А наши поступки и поведение были примером такого отношения 

к своей стране. 

   Изучая литературу по теме исследования, мы обнаружили 

противоречие, которое можно выразить формулой «Очень важная задача!  Очень 

сложная задача для практического решения».  

 Специальными исследованиями, которые были проведены Институтом 

педагогики и психологии Казанского федерального университета, было 

установлено, что достижение этих результатов в начальных классах 

представляет сложность в связи с возрастными особенностями детей [2]. 

Граждановедческие понятия достаточно абстракты, а поэтому сложны для 

восприятия учащимися. Представления о собственной гражданской 

идентичности имеются не у всех младших школьников. 

 Именно поэтому, когда речь идет о младших школьниках, задача 

формулируется как формирование основ гражданской идентичности. 

 Беседы с представителями взрослого поколения (кому сегодня за 50), а 

именно это поколение по результатам социологических опросов, является 

наиболее осознанной патриотической частью населения нашей страны, 

отмечают, что их патриотизм формировался в пионерских и комсомольских 

организациях, коллективистских общественно-значимых делах, спортивно-

патриотических играх и слетах, в тимуровских движениях, на фильмах и книгах 
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патриотического звучания. К сожалению, многое из этого перечня ушло из 

нашей жизни. 

 Актуальной становится задача поиска действенных, а главное, не 

формальных педагогических способов и средств достижения личностных 

образовательных результатов, сердцевиной которых являются ценностные 

ориентации и основы гражданской идентичности. 

 Изучение нормативно-программных документов [1;4;5] имеют прикладное 

значение для учителя и позволяют выстроить теоретическую модель 

гражданской идентичности младшего школьника так и процесса его 

формирования. Теоретическая модель выступает ориентировочной основой для 

построения практической работы учителя. 

  Гражданская идентичность понимается нами как осознание младшим 

школьником себя как гражданина России, чувства сопричастности и гордости за 

свою Родину, народ и историю, развитие этических чувств, знание моральных 

норм и ориентация на их выполнение [3]. 

 Структурно-содержательная характеристика гражданской 

идентичности младших школьников включает в себя 4 компонента: 

познавательный, эмоционально-оценочный, ценностно-смысловой и 

деятельностный, которые раскрыты через описание образовательных 

результатов (см. Таблица). 

Таблица 1 

Планируемые результаты процесса формирования у младших 

школьников основ гражданской идентичности [4;5] 

Структурные компоненты Планируемые результаты 

Когнитивный (познавательный) компонент 

включает в себя совокупность определенных 

политических и правовых знаний, доступных 

младшим школьникам, в том числе знаний о 

России, ее истории, природе, культуре, 

государственной символике, о своем родном 

крае, о правах и обязанностях гражданина, о 

своей гражданской и этнической 

принадлежности. 

- сформировать историко-географический 

образ России, представление о территории и 

границах России, ее географических 

особенностях; знать основные исторические 

события развития государственности и 

общества, историю и географию края, его 

достижения и культурные традиции; 

- иметь представление о социально-

политическом устройстве России, ее 

государственной организации, знать 

государственную символику, 

государственные праздники; 

-знать основные права и обязанности 

гражданина, соответствующие возрастному 

статусу учащегося в обществе; право 

использования культурных и материальных, 

природных ресурсов общества и 

обязанность бережно относиться и 
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сохранять их; право на медицинскую 

помощь и обязанность вести здоровый образ 

жизни; право на принятие решения и 

обязанность нести ответственность за 

последствия решения и поступка в 

пределах, определяемых нормами 

государства и общества; 

- знать о своей этнической 

принадлежности, национальных ценностях, 

традициях, культуре, о народах и 

этнических группах России; 

- иметь представление об общекультурном 

наследии России; 

- знать основные моральные нормы; нормы 

и правила охранно-бережного отношения к 

природе, сохранения здоровья; правила 

поведения в чрезвычайных ситуациях. 

Эмоционально-оценочный компонент 

предполагает эмоционально положительное 

принятие своей гражданской и этнической 

принадлежности; уважение и принятие 

других народов России и мира; наличие 

собственного отношения к нравственным 

понятиям и гражданским ценностям.  

- иметь чувство патриотизма и гордости за 

свою страну, уважать ее историю, 

культурные и исторические памятники; 

- обладать положительным принятием 

своей этнической идентичности; 

- уважать другие народы России, иметь 

межэтническую толерантность; 

- уважать личность и ее достоинства, 

доброжелательно относиться к 

окружающим, нетерпимо к любым видам 

насилия; 

- уважать ценность семьи, любить природу, 

признавать ценности своего здоровья и 

здоровья других людей, обладать 

оптимизмом в восприятии мира; 

- следовать моральным нормам и гордиться 

этим, испытывать чувства стыда и вины при 

их нарушении. 

Ценностно-смысловой (аксиологический) 

компонент подразумевает принятие 

личностью важнейших национальных 

ценностей и нравственных смыслов, 

становление чувства патриотизма и гордости 

за свою страну, возникновение стремления 

следовать нравственным нормам.  

Деятельностный (поведенческий) 

компонент связан с участием детей в 

общественно-полезных делах, социальной 

деятельности, освоением ими навыков 

гражданского поведения, соблюдением 

нравственных норм в общении и 

повседневной жизни. Эти компоненты 

отражают единство гражданского сознания, 

гражданских чувств, нравственных 

ценностей и гражданского поведения, 

- участвовать в школьном самоуправлении 

в пределах возрастных компетенций 

(дежурство в школе, классе, участие в 

детских общественных организациях, 

школьных и внешкольных мероприятиях 

просоциального характера); 

- выполнять нормы и требования школьной 

жизни, пользоваться правами и выполнять 

обязанности ученика; 
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основы которых необходимо формировать у 

учащихся начальных классов. 

- выполнять моральные нормы в отношении 

взрослых и сверстников в школе, дома, во 

внеучебных видах деятельности; 

- участвовать в общественной жизни, 

ориентироваться в событиях, происходящих 

в стране и в мире; посещать театры, музеи, 

библиотеки; следовать здоровому образу 

жизни 

 

Все компоненты отражают единство гражданского сознания, гражданских 

чувств, нравственных ценностей и гражданского поведения, основы которых 

необходимо формировать у учащихся начальных классов. 

Показателями сформированности гражданской идентичности у 

младших школьников выступают такие интегративные качества личности как 

гражданственность, патриотизм и социально-критическое мышление, 

обеспечивающее когнитивную основу свободного жизненного выбора личности 

[2;3;6]. 

Изучение методических подходов к формированию гражданской 

идентичности младших школьников показало, что:  

 формирование гражданской идентичности младших школьников может 

осуществляться как в учебной, так и внеучебной деятельности; 

 основными направлениями воспитания гражданской идентичности 

учащихся в образовательном процессе являются: духовно-нравственное и 

ценностно-смысловое воспитание, историческое, патриотическое, 

трудовое и экологическое воспитание; 

Решение задач формирования гражданской идентичности младших 

школьников предполагается решать следующими путями: 

 в процессе изучения дисциплин базовой и вариативной части учебного 

плана; 

 в процессе бесед, экскурсий, просмотров кинофильмов; 

 путешествий по историческим и памятным местам, туристско-

краеведческих экспедиций; 

 сюжетно-ролевых игр гражданского и историко-патриотического 

содержания; 

 творческих конкурсов, фестивалей, праздников; 

 через участие в подготовке и проведении мероприятий, посвященных 

государственным праздникам; 

 участие в социальных проектах и мероприятиях; 
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 при проведении игр военно-патриотического содержания, конкурсах и 

спортивных соревнованиях; 

 через организацию встреч с ветеранами и военнослужащими; 

 через организацию и проведение национально-культурных праздников; 

 через встречи с выпускниками школы и изучение биографий выпускников, 

проявивших примеры патриотизма и гражданственности.  

Формы и методы работы по формированию гражданской идентичности 

у младших школьников могут быть различны. Но при этом доминирующим 

должен быть мотивационно-ценностный, смысловой компонент 

гражданской идентичности, что вполне адекватно и возрастным 

психологическим особенностям учащихся начальной школы, и сущностным 

закономерностям развития самой личности. Сочетание урочной, внеурочной 

деятельности, факультативных занятий позволяет организовать работу по 

формированию основ гражданской идентичности у младших школьников 

планомерно и системно с ориентацией на все структурные компоненты 

(познавательный, эмоционально-оценочный, ценностно-смысловой и 

деятельностный) гражданской идентичности младших школьников. 

 Знакомство с опытом работы учителей по формированию гражданской 

идентичности младших школьников показало, что в этом направлении есть 

очень интересные наработки по всем учебным предметам. Акцент в работе 

делается на использовании краеведческого, экологического материала, 

народной педагогики, национального фольклора и культуры, организации 

проектной деятельности. 

 Отличительной особенностью внеурочной деятельности является то, что 

она строится на основе программы, разрабатываемой самим учителем. В 

отличие от рабочей программы по предмету, которая в большей степени 

ориентирована на достижение предметные и метапредметных результатов, у 

учителя больше творческой свободы в плане отбора содержания и форм 

работы. Ее реализация в области формирования основ гражданской 

идентичности у младших школьников позволяет придать работе системный 

и планомерный характер. 
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Педагогические средства организации формирующего оценивания на 

уроке математики в первом классе 

                                              Ашурова И.А., гр. Н-419/2-з, 

руководители: Пшеничных Е.А., 

Петрова Е.А.,   

                                              учитель МБОУ г. Иркутск СОШ №7                                                                     

Новый образовательный стандарт устанавливает требования к результатам 

освоения образовательной программы, согласно которым ученик должен уметь 

соотносить свои действия с планируемыми результатами, осуществлять 

контроль своей деятельности, оценивать правильность выполнения учебной 

задачи, владеть основами самоконтроля и уметь вносить коррективы.  Поэтому  

возникает  проблема: для того, чтобы такой процесс реализовался на практике, 

ученику необходим доступ к оцениванию, которое поможет  понять чему он 

научился  и насколько он продвинулся к цели.  

При таком подходе учитель  должен поделиться с учеником 

инструментами оценивания, показать ему критерии, по которым производится 

оценивание, и дать возможность воспользоваться результатами в своих 

интересах. Решить данное противоречие помогает внедрение системы 

формирующего оценивания в учебно-познавательный процесс. 

В связи с этим цель нашего исследования: выявить, обосновать и 

апробировать организационно-педагогические условия использования 

педагогических средств, направленных на организацию формирующего 

оценивания на уроках математики в первом классе.   

 Теоретическую основу нашей работы составляют труды авторов М.А. 

Пинской, Е.Г. Крыловой, И.С. Бойцовой, Г.Б. Фишман и др.  

http://e-koncept.ru/2016/56521.htm
http://e-koncept.ru/2016/56521.htm
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  В первую очередь, мы рассмотрели такие понятия как контроль и оценка, 

выделили традиционный подход к организации контрольно-оценочной 

деятельности учителя. 

 Данная работа позволила нам разобраться в сущности основного понятия 

–формирующее оценивание, увидеть изменения между старым и новым 

подходом в оценивании образовательных результатов обучающихся.   

  По мнению Пинской М.А «формирующее оценивание» - это процесс 

поиска и интерпретации данных, которые ученики и их учителя используют для 

того, чтобы решить, как далеко ученики уже продвинулись в своей учебе, куда 

им необходимо продвинуться и как сделать это наилучшим образом. Основная 

цель такого оценивания улучшить качество учения, мотивировать учащихся на 

дальнейшее обучение. 

Данный вид оценивания называют формирующим т.к. оценка 

ориентирована на конкретного ученика.  Она призвана выявить его проблемы в 

освоении программы, а потом восполнить их с максимальной эффективностью. 

Изучая теорию вопроса, мы рассмотрели виды формирующего 

оценивания, алгоритм организации и педагогические средства для 

осуществления контроля и оценки. Пришли к выводу, что формирующее 

оценивание -  это постоянный процесс обратной связи между учителем и 

учеником, который помогает осуществить текущее состояние уровня 

обученности   каждом уроке или его этапах.   

  Государственную практику  по апробации темы исследования автор  

проходила в школе № 7, г. Иркутска в первом классе, учитель Петрова Евгения 

Анатольевна. В индивидуальной беседе с учителем мы  узнали, что Евгения 

Анатольевна использует средства, позволяющие контролировать и оценивать 

уровень выполнения учебного задания.  

В рамках практики мы составили план апробации по теме: «Уменьшаемое. 

Вычитаемое. Разность.», где в течении семи уроков учащиеся формируют навык 

вычисления с числами от 6 до 10.  Согласно программе,  они должны знать 

компоненты действия вычитания, состав чисел,  уметь осуществлять 

арифметические действия вычитания и сложения в пределах первого десятка, 

решать простые текстовые задачи. План апробации педагогических средств для 

организации ФО на уроке математике представлен в таблице1  ниже. 

                                                                                                        Таблица 1. 

План апробации педагогических средств для организации ФО на уроке 

математики в первом классе 

№,   Тема Формируемые 

предметные действия 

Средства организации 

формирующего оценивания 
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1 Тема урока: 

«Уменьшаемое. 

Вычитаемое. Разность. 

Уч. задание: 

составление числовых 

выражений по таблице.  

Стр. 27 №3 

-уметь назвать 

компоненты вычитания 

при составлении 

числовых выражений в 

пределах 10, на основе 

знаний состава сложение 

и вычитание в пределах 

10 

-сигналы рукой; 

-запись ответов; 

 -сверка с эталоном; 

-оценивание «Светофор»; 

  

2 Тема урока: 

«Вычитание из чисел 6, 

7.  

Состав чисел 6, 7. 

Уч. задание: решение 

текстовой задачи 

Стр. 28 №2 

-формирование умения 

решать простую 

текстовую задачу 

-критериальное оценивание 

по дескрипторам в таблице 

 

3 Тема: вычитание из 

чисел 6, 7. 

Закрепление изученных 

приёмов. 

 Стр. 29 № 5 

-закрепление знаний 

состава чисел 6,7; 

-формирование умений 

осуществлять 

арифметические действия 

в пределах числа 6 и 7 

-сверка с эталоном; 

-взаимопроверка; 

-волшебная линеечка;  

4  Тема урока: 

«Вычитание из чисел 8, 

9. Решение задач».  

Стр. 31 

1у.з - знать состав числа 8 

и 9  

 

 

1у.з - проверка по эталону 

- прием светофор 

- речевое высказывание 

 2у.з - взаимопроверка; 

-устный ответ на основе 

знаний компонентов 

действия вычитания; 

- оценка по критериям, 

прием светофор 

- карта сомнений 

2 у.з. - уметь 

осуществлять 

арифметические действия  

на основе знаний состава 

чисел в письменной и 

устной форме 

3 у.з. - формировать 

умение решать числовые 

выражения с действием 

сложения и вычитания  

 

3у.з - устная проверка по 

цепочке. 

-сигнал рукой 

-оценка по критериям прием 

светофор 

  4 у.з. - на этапе рефлексии 

заполнение таблицы 

 

4 - критериальная таблица; 

-речевое высказывание 

      Так с учетом класса, на первых уроках мы постепенно вводили средства 

формирующего оценивания при выполнении только одного задания. Для этого 

формулировали с учащимися учебную задачу, выполняли, сопоставляли с 

эталоном, оценивали работу при помощи приемов и обязательно строили 

речевое высказывание на основе образцов. Например,  «Я знаю состав числа…, 

умею …, мне нужно учиться» и т.д.  

На этих уроках только на одном задании апробировали знакомые детям 

приемы «Светофорик», «Сигналы рукой», учились оценивать работу по 
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«волшебной линеечке», и заполнять критериальную таблицу   при решении 

текстовой задачи.  

Такая работа позволила нам провести урок, где при выполнении трех 

заданий мы смогли составить таблицу и индивидуально оценить уровень 

усвоения темы.  

  Приведу  пример этих заданий.  Тема «Вычитание из чисел 8, 9. Решение задач». 

Тип урока-закрепление. 

На этапе актуализации знаний стояла задача- проверить знание состава 

числа, для чего надо было заполнить клетки «домика» цифр 8 и 9. Форма работы 

–индивидуальная. 

Контроль- учащиеся озвучивают, сопоставляют работу с эталоном, 

индивидуально оценивают себя на полях по сигналам светофора (з-все верно, ж-

допущена 1-2 ошибки, кр. больше трех). 

Второе задание направлено на формирование умения выполнять действие 

вычитание на основе знаний состава числа 8 и 9. Форма работы индивидуальная. 

Контроль- взаимопроверка паре- по цепочке класс озвучивает пример, 

называет компоненты действия вычитания и доказывает правильность 

выполнения на основе знаний состава числа. Оценивает сосед по парте-по 

критериям ставит на полях соответствующий сигнал (з-нет ошибок, ж-1-2 

ошибки и кр. -  более трех). 

И третье задание -  решить числовые выражения из учебника стр31, №5.  

Задание усложняется тем, что в выражениях есть действия вычитания и 

сложения.  

В ходе выполнения трех заданий для оценки мы использовали сигналы 

светофора, которые выставлялись на основе критериев (менять сигнал на одном 

уроке в первом классе не рекомендуется, это может запутать учащихся). 

Для контроля нам помогали такие приемы как речевое высказывание, 

сигналы рукой, ладошки, незаконченное предложение.  

Все эти средства помогли каждому ученику этапе рефлексии заполнить 

индивидуально итоговую таблицу 2. 

                                                                                                            Таблица 2 

Итоговая таблица 

 
 Знаю состав числа 8 и 9 

 

Умею выполнять  

действие вычитание с 

числами 8 и 9 

Умею  выполнять 

арифметические 

действия вычитание и 

сложение с числами 8 и 

9  

Число  8 
   

 Число 9 
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  Используя прием «Речевое высказывание», дать оценку знаниям и умениям по 

теме. Например, «Я хорошо знаю состав числа 8 и 9, при вычитании я не 

допустил ошибок, в числовых выражениях, где учились вычитать и складывать 

у меня не получилось…… мне нужно учиться». 

Если ученик при помощи составленной таблицы   сумел определить 

границы своих успехов и неудач, увидеть куда ему двигаться дальше в изучении 

материала, то значит такая работа соответствует теории и формулировке понятия 

«формирующее оценивание». 

 При планировании работы мы соблюдали алгоритм организации. 

Подбирали средства сбора информации, контроля и оценки, доступные 

первокласснику, позволяющие увидеть его результаты.  

 Не могу сказать, что все прошло гладко. При апробации столкнулись с 

проблемами: 

-Каждый шаг в работе нужно было продумывать четко и руководить всеми 

действиями, уметь увидеть работу всего класса. 

-Некоторые ученики допускали ошибки при сверке с эталоном, нужно 

было перепроверять, т.к. оценка могла быть неверной. 

-При составлении таблицы многие еще плохо читают, поэтому критерии 

должны быть короткими и понятными.  

-И встал вопрос как сохранить эту таблицу, чтобы в последствии 

использовать при итоговом оценивании.  

В целом считаем, что работа состоялась, опыт в организации был получен. 

 В ходе работы по теме исследования можем выделить следующие условия 

использования педагогических средств при организации формирующего 

оценивания:  

-организация строится на обратной связи учителя и учащегося;  

- наличные педагогические средства должны быть адекватны учебным 

целям и задачам, этапам урока, и возможности провести самооценку;  

-средства должны отслеживать продвижение ученика в предметных, 

метапредметных и личностных результатах; 

 -процесс оценивания не должен прерываться, ученик должен видеть не 

только достигнутые результаты, но и возможность дальнейшего продвижения;  

-сравнение результатов происходит с предыдущими результатами, а 

значит должны бать дневники или тетради в которых будет копиться данная 

информация. 
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СЕКЦИЯ «ОСОБЕННОСТИ ХУДОЖЕСТВЕННО - 

ИЗОБРАЗИТЕЛЬНОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ В СИСТЕМЕ 

ДОПОЛНИТЕЛЬНОГО ОБРАЗОВАНИЯ» 

 

Вязание крючком как способ развития мелкой моторики у детей с 

ограниченными возможностями здоровья 

Рудых М.Ю, группа Х-320,  

руководитель Селедцова И.С. 

С каждым годом детей с отклонениями в физическом или психическом 

развитии становится все больше, и одна из главных причин - нарушение мелкой 

моторики, которое отрицательно сказывается не только на физическом развитии, 

но и на развитии речи. Таких детей называют «дети с ограниченными 

возможностями здоровья».  Развивая мелку моторику у детей с ОВЗ, мы 

воздействуем на развитие речи, внимания, мышления, координацию, 

наблюдательность, зрительную и двигательную память.  Один из способов 

решения-творчество, а именно вязание крючком. Вязание крючком для этого 

подходит как нельзя лучше, ведь это не только способ создавать самостоятельно 

интересные вещи и предметы, одежду, аксессуары, игрушки. Это еще и 

увлекательный и развивающий процесс, который, в свою очередь, обеспечивает 

полноценное развитие личности ребенка. Поэтому, на наш взгляд, вязание 

крючком является эффективным способом развития мелкой моторики.  

М. Кольцова понимает под термином «мелкая моторика» совокупность 

скоординированных действий нервной, мышечной и костной систем, часто в 

сочетании со зрительной системой в выполнении мелких и точных движений 

кистями и пальцами рук и ног. К области мелкой моторики относится большое 

количество разнообразных движений: от примитивных жестов, таких как захват 

объектов, до очень мелких движений, от которых, например, зависит почерк 

человека [5]. 
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У большинства детей с задержкой психического развития отмечается 

низкий уровень сформированности тонких движений пальцев рук, а также 

отставание в развитии общей моторики. Главным образом страдает техника 

движений и двигательные качества. У большинства детей пальцы 

малоподвижны, движения их отличаются неточностью или несогласованностью.  

Федеральный Закон об образовании РФ раскрывает виды ОВЗ с точки 

зрения педагогики. Этот нормативно-правовой акт описывает спецусловия, в 

которых должны обучаться школьники с ограничениями по здоровью, а также 

описывает нюансы категорий ОВЗ. К ним относятся нарушения зрения, речи, 

опорно-двигательного аппарата, задержка психического развития (ЗПР). 

Дети с ЗПР относятся к 7 категории детей с ОВЗ. У таких детей есть 

возможность интеллектуального развития, но с замедленным темпом 

психических процессов, высокой истощаемостью, трудностью в усваивании 

знаний. Общими проблемами являются замедленное, непоследовательное 

восприятие, отставание словесно-логического мышления. Им сложно 

анализировать и обобщать. При обучении нужно учитывать их физиологически 

обусловленную утомляемость, частую смену активности и пассивности. Если 

им давать интересные задания, не требующие напряжения ума, создать 

атмосферу спокойствия и доброжелательности, они показывают результаты 

решения интеллектуальных задач, приближенные к норме [3]. 

Вязание крючком – один из примеров, с помощью которого можно 

развивать мелкую моторику. Польза вязания уже давно научно доказана. 

Движения пальцев стимулируют кору головного мозга, следовательно, у 

человека хорошо развиваются память, внимание, логическое мышление, которые 

так важны для детей с задержкой психического развития, находящихся в группе 

детей с ограниченными возможностями здоровья. 

Основными приемами вязания крючком выделяют: 

 Воздушная петля; 

 Полустолбик без накида; 

 Столбик без накида; 

 Двойной столбик без накида; 

 Полустолбик с накидом; 

 Столбик с накидом; 

 Столбик с двумя накидами; 

 Столбик с тремя накидами; 

 Два столбика без накида, закрытые вместе; 

 Два столбика с накидом, провязанные вместе; 

 Три столбика с двумя накидами, провязанные вместе в начале ряда; 
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 Филейная сетка с пустыми и заполненными клеточками, выполненная 

столбиками с накидом; 

 Филейная сетка с пустыми и заполненными клеточками, выполненная 

столбиками с двумя накидами; 

 Пико (пк) со столбиком без накида; 

 Пико (пк) с полустолбиком без накида; 

 Пико-трилистник; 

 Кольцо амигуруми. 

Исходя из описания категории детей с ЗПР, мы можем сделать вывод, что 

им подойдут не все приемы вязания крючком, а только легкие и простые. Мы 

попробовали все приемы и выбрали наиболее подходящие для детей с ЗПР:  

 Цепочка из воздушных петель; 

 Полустолбик без накида; 

 Столбик без накида; 

 Столбик с накидом; 

 Полустолбик с накидом; 

 Кольцо амигуруми. 

 

Рис.1 Приемы вязания крючком для детей с ЗПР 

 

Чтобы процесс развития мелкой моторики проходил успешно, не обойтись 

без следующих упражнений: 

 Выработка правильной рабочей позы при вязании; 

 Отработка положения крючка и нити в руке; 

 Подбор к разным видам пряжи соответствующий инструмент; 

 Вязание воздушной петли; 

 Вязание цепочки из воздушных петель; 

 Вязание столбика без накида; 
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 Вязание столбика с накидом; 

 Вязание полустолбика без накида. 

Рис.2 Примеры упражнений «Вязание цепочки из воздушных петель» 

«Вязание столбика с накидом» 

 

Так же важно отметить, что при провидении занятий по вязанию следует 

учитывать следующие принципы: 

 Принцип наглядности 

Самый главный принцип, так как дети с ОВЗ очень плохо обобщают, и без 

наглядных пособий преподавать невозможно. Преподавателю постоянно 

необходимо использовать на занятии большое количество наглядности, чтобы 

заинтересовать и увлечь учащихся. 

 Принцип научности  

В процессе обучения учащиеся должны усвоить знания, правильно 

отражающие предметы и явления реального мира. 

 Принцип систематичности и последовательности обучения  

 Каждое новое положение или новая задача основывается на знаниях и 

навыках, усвоенных ранее, чтобы нарастание трудностей было постепенным.  

 Принцип доступности  

Требует от педагога четко установленной степени сложности и глубины 

освещения учебного материала для каждой группы, для каждого возраста. 

Не стоит забывать, что для детей с ЗПР так же надо учитывать следующие 

особенности проведения занятий: 

 Небольшие по наполняемости группы 

 Наполняемость группы для занятий детей с ОВЗ должно быть до 12 

человек [8, с.146]. 

 Многократные упражнения 
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Даже элементарные новые навыки у таких детей вырабатываются крайне 

медленно. Поэтому для их закрепления требуются многократные упражнения [8, 

с.148]. 

 Задания должны побуждать познавательную деятельность 

Необходимо искать виды заданий, пробуждающие у ребенка потребность 

в познавательной деятельности. Желательно предлагать задания, требующие для 

их выполнения разнообразной деятельности [8, с.146]. 

 Задания с опорой на образцы 

При работе с такими детьми следует учитывать, что чтение всего задания 

не позволяет правильно понять смысл, поэтому им необходимо показывать 

образец [8, с.148]. 

 Короткое время занятия 

Дети с задержкой психического развития нередко способны работать на 

уроке всего 15-20 минут, затем наступает утопление, интерес к занятиям 

пропадает [8, с.148]. 

Все, что было описано выше, а именно: принципы, упражнения, 

особенности проведения занятия, можно использовать на занятиях с детьми с 

ОВЗ. Если систематически заниматься с детьми вязанию крючком, то будет 

постепенно развиваться их мелкая моторика, а как следствие корректироваться 

их психические процессы и физическое состояние [8, с.148]. 
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Мастихиновая живопись как средство освоения живописных навыков у 

обучающихся 

Васильева А., гр. Х-320,  

руководитель: Ильюшонок Н.Н. 

Огромные возможности в развитии творческих способностей детей имеет 

дополнительное образование в области обучения живописи. Живописцы, как 

правило, пишут свои произведения кистью, тем не менее, для достижения 

некоторых эффектов одной кисти бывает недостаточно. То, что невозможно 

сделать кистью, становится возможным с помощью мастихина, который часто 

применяют для создания густых, фактурных цветовых пятен.  Живопись 

мастихином - это уникальный вид живописи, который развивает фантазию, 

чувство и видение цвета и формы объектов, их объём. 

Слово мастихин происходит от итальянского mestichino, то есть шпатель. 

Как правило, это небольшой инструмент в виде лопатки или искривлённого 

ножа, который частично или полностью заменяет художникам кисти. 

Изначально с его помощью смешивали краски или удаляли их с картины и 

палитры. Чуть позже художники стали использовать мастихин не только по его 

прямому назначению, но и для рисования своих полотен – пейзажей, 

натюрмортов с цветами, портретов.  

Мастихиновая живопись отличается яркими натуральными цветами. При 

создании работ данного вида цвета практически никогда не смешивают, нанося 

краску на полотно непосредственно из тюбика. В результате создаётся 

впечатление пазла, аппликации. Иногда такую технику фактурной живописи 

называют импасто. Она позволяет живописцам создавать картины с крупными, 

экспрессивными мазками, создавая объём, рельефность и эффект трёхмерности.    

В мастихиновой живописи обычно используют масляную или акриловую краску 

достаточно густой консистенции (иначе не сохранить нужную фактуру).  

В наши времена, когда мастихин стал самостоятельным инструментом, 

существует множество его разновидностей и форм: ромб, капля или 

прямоугольный. Техника используется как самодостаточное средство 

выразительности, так и вспомогательное, усиливая тот или иной образ, 

эффект. Картина может быть полностью создана с помощью мастихина либо 

быть написанной в смешанной технике. Зачастую использование мастихина 

можно не сразу угадать в картине, особенно когда художник наносит краску на 

холст тонким гладким слоем. 

https://dkust.com/galereya-kartin.html
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Примеры смешанной техники с использованием мастихина можно 

встретить у Тициана, Рембранта, Джона Констебла или Фрагонара. Очень 

активно технику мастихиновой живописи использовали и развивали Курбе и 

Писсаро, тем самым заметно повлияв на её становление уже в начале двадцатого 

века. 

Выдающимся российским мастером мастихиновой живописи, добившимся 

в этой технике подлинной виртуозности, является художник Дмитрий 

Кустанович, оказавший значимое влияние на эволюцию этой техники. В свою 

очередь Вьетнамская художница Фэн Тчу Транг вносит в мастихиновую 

живопись неожиданный минимализм, француз Даниэль Кастан изображает 

стильные урбанистические пейзажи, а художник ливийского происхождения Кал 

Гажум прославился своими городскими пейзажами в стиле постимпрессионизм. 

Рисование мастихином – это увлекательный процесс, во время которого 

юный художник может экспериментировать. Писать можно круговыми, 

направленными движениями, наносить тонкие или толстые слои краски на 

полотно. Мазок регулируется за счет наклона инструмента по отношению к 

холсту и силы нажима. Чтобы ребёнок начал работать, подготовьте мастихин, 

плотную бумагу или холст, акриловые или масляные краски, а также палитру. 

Чтобы ребенок начал рисовать, предложите ему взять краем лопатки 

немного краски и боковой частью разнести ее по полотну, слегка вдавливая. 

Сначала пусть он наносит тонкие мазки кончиком шпателя, а потом более 

уверенные движения, чтобы получить нужные линии. Ребенок может 

использовать следующие приемы во время работы с мастихином: 

1. Чтобы создать фактурные мазки и небольшие точки, используйте 

кончик шпателя. Объёмные точечные мазки, выполненные кончиком 

мастихина. Эта техника чем-то напоминает пуантилизм. Однако, совсем 

необязательно писать в таком стиле всю живописную работу. Этим способом 

можно проработать какие-либо детали, например, блики, листья… Другие же 

части живописи можно написать посредством иных приёмов. 

2. Сделать тонкую линию можно, нанося краску ребром лезвия. Для 

этого инструмент нужно повернуть на 90° по отношению к холсту. Также 

ребро или кончик применяют для создания рельефных рисунков. При 

помощи такого подхода можно изобразить тонкие ветви деревьев или стебли 

травы. 

3. Чтобы создать уверенный мазок, нанесите краску на плоскость 

лезвия и проведите инструментом, наклонив его под небольшой угол 

относительно полотна. 

4. Фактурные, рельефные линии, образующиеся посредством 

продольных движений плоскостью мастихина. На иллюстрации видно, как 

https://ru.wikipedia.org/wiki/%D0%9A%D1%83%D1%81%D1%82%D0%B0%D0%BD%D0%BE%D0%B2%D0%B8%D1%87,_%D0%94%D0%BC%D0%B8%D1%82%D1%80%D0%B8%D0%B9_%D0%90%D0%BB%D0%B5%D0%BA%D1%81%D0%B0%D0%BD%D0%B4%D1%80%D0%BE%D0%B2%D0%B8%D1%87
https://ru.wikipedia.org/wiki/%D0%9A%D1%83%D1%81%D1%82%D0%B0%D0%BD%D0%BE%D0%B2%D0%B8%D1%87,_%D0%94%D0%BC%D0%B8%D1%82%D1%80%D0%B8%D0%B9_%D0%90%D0%BB%D0%B5%D0%BA%D1%81%D0%B0%D0%BD%D0%B4%D1%80%D0%BE%D0%B2%D0%B8%D1%87
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такие линии могут изгибаться, иметь разную толщину, ширину… Некоторые 

художники пишут только мастихином и, вообще, не используют кисти. В их 

творчестве даже мельчайшие детали прорабатываются лезвием мастихина. 

5.  В масляной живописи этот приём выглядит следующим образом: 

художник подробно пишет какой-нибудь элемент своей живописи, а потом, 

поверх проводит ребром мастихина. В результате контуры изображения 

размываются. Такое обобщение может «увести» на второй план слишком 

резкие силуэты. В живописи бывает необходимо что-то сделать менее 

заметным и уходящим вдаль. И этот приём обобщения при помощи 

мастихина может прийти весьма кстати. 

6.  Данный способ работы мастихином может приобретать самую 

разную форму. Здесь большое значение имеет импровизация. Суть этого 

приёма такова: в пастозно уложенную краску, как бы «втирается» новый 

мазок плоскостью мастихина. Объёмные массы краски вливаются друг в 

друга и, порой, это происходит самым неожиданным образом. Краска то 

вливается, то «закручивается», то замешивается, а иногда и «врывается». 

Переходы одного цвета в другой во многом зависят от движений руки и 

наклона мастихина. 

А также при использовании нескольких цветов можно получить красивый 

переход оттенков. 

 Если провести шпателем по свежей краске, можно изменить направление 

линий, выровнять фактуру. 

 Чтобы смоделировать форму мазков, наносите толстый слой краски. 

 Шпатель без краски позволит растушевать цвет. 

 Плотные густые мазки создают гладкую поверхность, которая эффектно 

отражает свет. 

 Чтобы слой масла был тонким, сильнее нажимайте на лезвие. 

Развитие творческих способностей является важным процессом в жизни 

ребенка и важнейшим фактором в формировании его личности. Уникальный вид 

мастихиновой живописи развивает фантазию, чувство и видение цвета и формы 

объектов, их объём. Благодаря этому композиции становятся более 

динамичными и выразительными. 

При обучении детей живописи, мастихин даёт возможность 

прочувствовать особенности нанесения красочного слоя, особенности сочетания 

разных фактур и цветовых сочетаний.  

Начинать нужно с простых рисунков, чтобы юный художник не 

разочаровался в своих силах, чтобы в будущем он мог создавать собственные 

шедевры мастихином. 
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Рисование оптических иллюзий как средство развития цветовосприятия у 

обучающихся 

Каирова К., гр. Х-320  

руководитель: Ильюшонок Н.Н. 

В наше время использование оптических иллюзий в изобразительном 

искусстве является одним из самых популярных и влиятельных видов 

визуальной культуры во всём мире. Применение оптических иллюзий в 

искусстве - уникальный феномен мировой культуры, к началу 21-го столетия 

охвативший весь цивилизованный мир. Художники применяют иллюзорные 

приёмы, сознательно создавая: 

- невообразимые и несуществующие в реальной жизни эффекты парения в 

воздухе элементов зрительного перемещения и слияния линий.  

Они вводят в свои картины: 

- резкие контрастные тона, 

- извилистые и прерывистые линии, 

- спиралевидные изображения, 

- конфигурации решёток, 

 что создаёт у зрителей иллюзию воздуха, текучести, меняющегося при 

различном освещении пространства.  

Рассмотрим же некоторые виды оптических иллюзий, встречающиеся в 

произведениях искусства. Приблизительно их можно разделить на две группы: 
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1. Аналитическая, тесно стыкующая с математикой. 

2. Эмоциональная, основывающая на шутке, игре воображения. 

Математическая тема в искусстве поистине безгранична, однако существует 

и необычные перспективы, анаморфные изображения. К подобным относятся 

сильно искажённые изображения, которые необходимо рассматривать с 

определённого ракурса или с помощью специального зеркала – анаморфоскопа. 

Тогда безобразная картинка вновь приобретает нормальные, узнаваемые черты. 

Игра с перспективой берёт начало из известных примеров анаморфного 

искусства, использующего искажённые сетки перспективы. 

Занятия изобразительным искусством, а также изучение основ цветоведения 

очень важны в формировании ребенка. Они дают возможность детям изучать 

окружающую действительность, развивают у них наблюдательность, 

исследовательский интерес, а также пространственное мышление. 

Уделяя особое внимание цветовому восприятию обучающихся, 

психологами и педагогами отмечается, что дети способны не только к 

восприятию цвета, но и к осознанному использованию его при создании 

эмоционально значимых для них образов. В детских рисунках присутствует 

особая выразительность.  

Восприятие цвета зависит от окружающей действительности. Один и тот же 

тон может выглядеть по-разному, в зависимости от фона, на котором 

он изображен. 

Явление иррадиации (по-латыни - неправильное излучение) состоит в том, 

что светлые предметы на темном фоне кажутся более увеличенными против 

своих настоящих размеров и как бы захватывают часть темного фона. Когда мы 

рассматриваем, светлую поверхность на темном фоне, эта поверхность кажется 

нам больше своих истинных геометрических размеров. За счет яркости цветов 

белый квадрат кажется, большим относительно черного квадрата на белом фоне. 

Невозможная фигура — один из видов оптических иллюзий, фигура, 

кажущаяся на первый взгляд проекцией обычного трёхмерного объекта, при 

внимательном рассмотрении которой становятся видны противоречивые 

соединения элементов фигуры. Создаётся иллюзия невозможности 

существования такой фигуры в трёхмерном пространстве. 

Иллюзии движения - самые впечатляющие и самые труднообъяснимые. 

Смотришь на неподвижные объекты, а они начинают двигаться. Одно и то же 

вращающееся изображение может вращаться в разные стороны. 

Большинство иллюзий движения построены на регулярном повторе разных 

по яркости или цвету фрагментов. Ведущую роль в иллюзии движения играет 

периферическое зрение.  
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Изображения – перевёртыши - вид оптической иллюзии, в которой от 

направления взгляда зависит характер воспринимаемого объекта. С одной 

стороны, видишь одно изображение, а если перевернуть – то совсем другое.  

Попробуем сами создать рисунок с оптическим обманом. 

1. На листе бумаги обведите свою руку простым карандашом. 

2. Черным маркером рисуем линии по всей ширине листа, а вместо 

нарисованной руки делаем дуги. 

3.   С помощью простого карандаша рисуем тени. 

4.  Наша иллюзия объемной руки готова! 
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Вышивка гладью как средство развития мелкой моторики у детей 

младшего школьного возраста 

Шарипова А., гр. Х-320, 

 руководитель: Селедцова И.С. 

Вышивка гладью как элемент украшения появилась еще в древности. 

Таким способом женщины и девушки создавали уникальные узоры и орнаменты, 

делая свою одежду, скатерти, постельное белье и платки не похожими на другие. 

В современном мире вышивка не утратила своей популярности и в настоящее 

время высоко ценятся изделия, выполненные своими руками [3].  

Вышивка гладью — вид вышивки, в которой стежки наносятся на ткань, 

полностью заполняя гладью полотно. В этой технике применяются различные 

виды швов и приёмов. При хорошем подборе тонов и полутонов, различных 

оттенков цветовой гаммы этот вид вышивки может сравниться с техникой 

акварель [2]. 
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Сегодня каждый родитель понимает важность развития мелкой моторики 

рук для полноценного развития личности ребенка [8]. Мелкая моторика — 

совокупность скоординированных действий человека, направленных на 

выполнение точных мелких движений кистями и пальцами рук и ног. 

Достигается скоординированным функционированием нервной, мышечной 

и костной систем, а также, обычно, зрительной системой. Развитие движений 

пальцев рук просто необходимо для развития памяти, внимания, мышления и 

речи [5].  Ещё около ста лет назад Мария Монтессори заметила, что развитие 

речи и интеллекта тесно связано с тем, насколько сформировано моторное 

развитие ребенка [8].  

Существует много упражнений на развитие мелкой моторики 

руки: пальчиковые игры, упражнения в штриховке, в написании цифр, 

простейших линий, рисование, лепка, аппликация. Для развития мелкой 

моторики рук мы решила использовать вышивание. Вышивание как нельзя 

лучше развивает мелкую моторику детских рук, массируются активные точки 

пальцев рук, благодаря чему улучшается работа всех органов ребенка, его 

самочувствие.  

 Работа по развитию движения рук должна проводиться регулярно через 

следующие виды действий: 

 Вставляя нитку в иголку, ребёнок научается четким, координированным 

движениям руки; 

 Завязывая узелок, дети тренируют пальцы на руках; 

 Упражняясь в выполнении рабочих швов, таких как вперёд иголку, назад 

иголка, строчка, стебельчатый шов, петельный, цепочка, движения 

становятся более точными, что впоследствии поможет детям в красивом, 

аккуратном письме. 

Для выполнения вышивки гладью потребуется материалы, такие как: 

 Ткань - для первых работ лучше выбирать тонкую. Идеальный вариант – 

хлопок или бязь;  

 Иглы - их нужно выбирать в соответствии с толщиной ниток; 

 Нитки - чаще всего для вышивки гладью используются «Мулине»;  

 Копировальная бумага - она необходима для переноса нужного рисунка на 

ткань [3].  

Сама техника очень разнообразна своими видами: 

 Плоская гладь - двусторонняя вышивка прямым стежком, стежки плотно 

укладываются друг к другу; 

  Гладь с настилом - объёмная вышивка прямым стежком в одном 

направлении по основе, сделанной стежками в другом, перпендикулярном 

направлении; 
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 Теневая гладь - выполняется нитками разных цветов; 

 Гладь вприкреп; 

 Прорезная гладь - сквозная вышивка, при которой в ткани прорезаются 

отверстия разной величины и формы; 

 Владимирский шов («верхошов»); 

 «Узкий гладьевой валик» [6]. 

Владея одним видом техники, например, простой гладью, можно 

создавать потрясающие работы, главное – терпение, старание и 

соблюдение технологической последовательности работы: 

 Первым этапом переносится рисунок на ткань с помощью карандаша или 

копирки 

 Чтобы закрепить нить выполняются несколько стежков в технике "вперед 

иголку" 

 Затем вышиваем техникой простой плоской гладью – выполняем стежки 

нитью по ширине всего элемента параллельно друг другу, не оставляя 

зазоров и просветом между ними. 

 Чтобы вышивать плавным переходом цвета, задавать места теней и 

оттенки - используется техника тоновой глади (художественная цветная 

гладь). 

 В ходе работы следим, что ни на лицевой, ни на изнаночной стороне не 

должно получаться затяжек, торчащих нитей и узелков. Все хвостики 

нужно скрывать как в начале работы, так и в конце [3]. 

Необходимо отметить, что в обучении школьного младшего возраста 

техникой вышивка гладью применяют следующие принципы обучения: 

 Принцип наглядности – учитывая младшего школьный возраст, на 

начальном этапе ребёнку необходимо познакомиться с наглядным 

пособием вышивкой гладью, как выглядят сами швы, показать готовые 

работы, рассказать о этой технике, заинтересовать и увлечь учащихся. 

 Принцип научности – в процессе обучения учащиеся должны усвоить 

знания по теме вышивка гладью (обучающиеся в процессе объяснения 

педагогом или учителем на занятиях о том, как нужно работать в технике 

«вышивка гладью»). 

 Принцип сознательности и активности – сознательное овладение знаниями 

требует обязательной активности и самостоятельности учеников, без чего 

невозможно эффективное усвоение знаний, овладение умениями и 

навыками. 

 Принцип систематичности и последовательности обучения – каждое новое 

положение или новая задача основывается на знаниях и навыках, 

усвоенных ранее, чтобы нарастание трудностей было постепенным. 
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 Принцип доступности – требует от педагога четко установленной степени 

сложности и глубины освещения учебного материала для определенного 

возраста ребёнка 

При изучении основ «вышивка глади» необходимо применять 

следующие методы обучения: 

  Объяснительно-иллюстративный – наблюдение, рассматривание работ 

учащихся по этой же теме, сопровождающееся словом преподавателя, 

показом готовых образцов, способов действия, как правильно выполнять 

определенный шов и с чего начинать 

 Репродуктивный метод – деятельность педагога, направленная на 

закрепление знаний, выработку навыков и умений [7].  

Вышивка гладью позволит учащимся формировать творческие 

возможности, усидчивость, аккуратность, настойчивость в работе, чувство 

ритма и симметрии при выполнении швов, умения составлять гармонично 

сочетающиеся цвета. 

Мы предлагаем выполнить для начала ряд упражнений простейших 

швов. Дети приобретают первые навыки в выполнении швов «вперёд 

иголку», «простой гладьевой шов» [1, c.177-178].  

         
 

Рис. 1 Простые швы  

 

И только после изучения простых швов постепенно переходить к сложным 

швам:  

 Стебельчатый шов — состоит из стежков, частично перекрывающих друг 

друга 

 Петельный шов — выполняется в направлении слева направо движением 

иглы сверху 

 Шов «узкий гладьевой валик»- выполняется в 2 приема: первый этап — 

швом «вперед иголку» справа налево намечается линия гладьевого валика, 

второй этап — в направлении слева направо укладываются мелкие и 

частые вертикальные либо наклонные стежки одинаковой длины 

 Шов «цепочка» — тамбурный шов. Это глухой односторонний шов, он 

состоит из ряда петель, выходящих одна из другой, и по лицевой стороне 

напоминает цепочку, связанную крючком. 
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 Гладь вприкреп — используется для заполнения больших площадей узора. 

Состоит из длинных стежков и одного или нескольких коротких 

поперечных-прикрепляющих длинные стежки к ткани. Длинный стежок 

лучше делать только по лицевой стороне 

 Гладь с настилом — выполняется по предварительно проложенному 

настилу, выполненному более толстыми нитками благодаря чему вышивка 

получается более выпуклой, рельефной. 

 Плоская гладь — является двусторонней используется в растительных 

орнаментах для вышивания широких и узких узоров. 

 Теневая гладь — эта гладь выполняется по свободному контуру нитками 

разных цветов [6], [1, c.183-185].  

 

 
 

 
Рис. 2 Сложные швы 

 

Таким образом, обучения технике вышивки гладью способствует развитию 

мелкой моторики, которая важна для школьного младшего возраста. В 

настоящее время данная техника имеет популярность, что позволит не только 

мотивировать обучающихся, но и через формирование умений выполнять 

стежки, развивать творческие способности у детей.  
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Процесс создания декоративной иллюстрации на занятиях в системе 

дополнительного образования 

Дулганова Н. А., гр. Х–320, 

руководитель: Солянкина Г.В 

Иллюстрация – это отдельная область искусства, которая прошла долгий 

путь развития, у нее множество видов, стилей и техники. 

Иллюстрация (от лат. illustratio — освещение, наглядное изображение) — 

наглядное изображение, поясняющее текст. Художника, выполняющего 

иллюстрации к тексту, называют иллюстратором. Происхождение слова 

«иллюстрация» — от позднего среднего английского (в смысле «просветление; 

духовное или интеллектуальное просветление»). 

Иллюстрации служат: 

 Передаче эмоциональной атмосферы художественного произведения; 

 Визуализации героев повествования; 

 Демонстрации объектов, описываемых в книге (ботаническая 

иллюстрация); 

 Отображения пошаговых инструкций в технической документации 

(техническая иллюстрация). 

Иллюстрации используют для уточнения сложных понятий или предметов, 

которые трудно описать с помощью текста, что является причиной большого 
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https://www.defectologiya.pro/zhurnal/zachem_i_kak_razvivat_melkuyu_motoriku/?ysclid=lgg5j1hhkr307774411
https://ru.wikipedia.org/wiki/%D0%9C%D0%B5%D0%BB%D0%BA%D0%B0%D1%8F_%D0%BC%D0%BE%D1%82%D0%BE%D1%80%D0%B8%D0%BA%D0%B0
https://www.livemaster.ru/topic/2479063-ocharovatelnaya-vyshivka-gladyu-vidy-shvov-i-osnovnye-momenty?ysclid=lgg5lu3fkp819874694
https://www.livemaster.ru/topic/2479063-ocharovatelnaya-vyshivka-gladyu-vidy-shvov-i-osnovnye-momenty?ysclid=lgg5lu3fkp819874694
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количества иллюстраций в детских книгах, также могут использоваться в 

рекламе, поздравительных открытках, плакатах, книгах, графических романах, 

журналах, газетах. 

Стили иллюстрации: 

 Фэшн-иллюстрация 

 Плакатная иллюстрация 

 Декоративная иллюстрация 

 Иллюстрация детской литературы 

 Иллюстрация комиксов 

 Фантастическая иллюстрация 

В системе дополнительного образования детей наиболее популярна и 

востребована декоративная иллюстрация. 

Главная цель декоративной иллюстрации – достижение максимальной 

выразительности и эмоциональности. Для этого в декоративной работе широко 

используются следующие методы: стилизация, трансформация, плоскостность, 

контур, ритм и орнамент. Рассмотрим более подробно сущность этих методов. 

На начальном этапе обучающимся можно давать простые задания, в 

которых используются только два цвета — чёрный и белый. С помощью линий 

и пятен ученики могут изобразить всё, что угодно — растения, животных, 

насекомых, деревья, предметы быта и интерьера, человека. Главное условие, 

чтобы при этом они использовали только контуры и силуэты. Такие упражнения 

помогают развивать образное мышление, которое лежит в основе декоративного 

искусства. 

Для декоративной иллюстрации свойственно соблюдение приближенных 

к реальности человеческих пропорций и элементов среды. Упрощённой может 

стать композиция задних планов или перспективы. Но основные формы и 

персонажи должны сохранять правдоподобность пропорций. 

В этом стиле часто практикуется полный отказ от цвета, либо 

использование лаконичной палитры. Цветовая эстетика стиля предполагает 

преобладание изобразительных средств линий и пятен, отказываясь от 

контрастных цветов. 

Крайне важны акценты на деталях. При этом нужно отдавать себе отчёт, 

что нельзя перегружать изображение лишними элементами. Какие-то области 

иллюстрации могут быть наполнены прорисовкой и деталями, остальные же 

остаться абсолютно свободными и упрощёнными. 

Перечислим основные изобразительные средства декоративной 

иллюстрации. 

Орнаментальные мотивы. 
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Орнаменты являются исторически сложившейся особенностью 

декоративного стиля. Возможны орнаментальные рамки, текстуры в элементах 

одежды и пространства. Необходимо постоянно думать о цельности листа, чтобы 

композиция не перенасыщалась и не была трудна для восприятия. Правильное 

понимание орнаментальности позволит усилить эмоциональную 

выразительность декоративной графики. 

Текстура и фактура. 

Текстура - внешний вид поверхности, который зависит от внутреннего 

строения материала: дерево, камень, штукатурка, кирпич, ткань, стекло, бумага. 

Фактура — означает внешний вид поверхности, который зависит не от 

внутреннего строения, а от характера обработки. Например, стекло будет 

гладким и глянцевым. Паста, нанесённая на холст мастихином, будет рельефной. 

Стилизация и художественная трансформация. 

В декоративной композиции художник может выделить ряд характерных 

для предмета черт и передать в рисунке только их. Этот метод называется 

трансформация формы и её стилизация. 

Трансформация – это преобразование формы, вида и существенных 

свойств объекта. Это метод, при котором выявляются наиболее характерные 

черты предмета. Превращение объемной формы в плоскостную, упрощение или 

усложнение ее конструкции, выделение силуэта, изменение реального цвета и т. 

д. 

Стилизация подразумевает декоративное обобщение, сознательный отказ 

от полной достоверности. Метод стилизации требует отделить от изображения 

всё, что мешает визуальному восприятию, чтобы обнажить сущность 

изображаемых объектов, привлечь внимание зрителя к скрытой красоте. 

Введение контура. 

В декоративной иллюстрации введение контура подразумевает 

нахождение выразительных силуэтов. Выявление главного орнаментально-

ритмического строя контуром различной толщины и колорита зависит от 

творческого замысла. Также контур вводят в целях более четкого изображения 

предметов. 

Ритм в композиционном построении. 

При выполнении предыдущих заданий, обучающиеся столкнутся с 

необходимостью размещать контуры и силуэты таким образом, чтобы это было 

интересно. Чтобы не было пустоты в листе, и не было тесно. Вот здесь как раз и 

нужно будет объяснять начинающим художникам про ритм. Ритм можно 

увидеть в чередовании форм, цвета, разных тонов, в чередовании и размещении 

различных объектов, а значит ритм есть везде. 

Этапы работы над декоративной иллюстрацией. 
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Первый этап. Идея. 

Процесс создания иллюстрации начинается с идеи. Работа начинается с 

выбора темы. На этом этапе иллюстратор записывает идеи. 

Второй этап. Эскиз. 

Тема выбрана и можно зарисовать предметы, которые к ней относятся. 

Эскизы представляют собой схематические наброски. Именно с них пишется 

общая форма. Выбираем формат листа (вертикально/горизонтально). 

Определяем сюжет и составляем эскиз композиции. Выполняем линейный 

рисунок композиционного расположения всех элементов в рисунке, выбираем 

центр композиции. Композиция — одна из самых главных вещей в иллюстрации, 

и выразительность рисунка во многом строится именно на ней. Чтобы понять, 

какой вариант композиции выбрать, используйте простой прием — поменяйте 

точку зрения. Выберите себе сцену из любимого детского литературного 

произведения и нарисуйте ее глазами разных героев, задействованных в 

повествовании. 

Третий этап. Прорисовка. 

Детальная прорисовка. На этом этапе эскиз преображается. 

Четвертый этап. Работа с цветом. 

После детального уточнения линейного рисунка приступаем к подбору 

цветовой гаммы в соответствии с идеей и сюжетом. Для каждого элемента 

выбираем цвет. Выполняем в цвете. Уточняем детали. Для нарисованных 

моделей подбирают оттенки, блики, свет и текстуры. 

Пятый этап. Оформление работы. 

Иллюстрация – это не степень реалистичности, это, прежде всего, выбор. 

Выбор ракурса, выбор сюжета и выбор подачи. Но самое главное – выбор 

истории, которую она заставляет зрителя пережить. Это не просто изображение, 

это частичка тепла, которое иллюстраторы вкладывают в нее. 
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6. Филатова К.В. Основные методы декоративной графики [Электронный 

ресурс]/режим доступа: http://polenovchtenia.org.ru/?page_id=462 

 

СЕКЦИЯ «ТВОРЧЕСКОЕ РАЗВИТИЕ ОДАРЁННЫХ ДЕТЕЙ В 

ТЕАТРАЛЬНОМ КОЛЛЕКТИВЕ В СВЕТЕ РЕАЛИЗАЦИИ КОНЦЕПЦИИ 

РАЗВИТИЯ ДОПОЛНИТЕЛЬНОГО ОБРАЗОВАНИЯ ДЕТЕЙ В 

РОССИЙСКОЙ ФЕДЕРАЦИИ» 

Первые шаги в профессии «педагог дополнительного образования» 

Седых А.А., гр. А-221 

руководитель Грачева В.А. 

Для того, чтобы стать успешным специалистом, настоящим 

профессионалом, еще со студенческой скамьи стоит начинать знакомство с 

практической стороной будущей профессиональной деятельности. 

Как будущий педагог дополнительного образования, я все чаще стала 

задумываться над вопросами трудоустройства: что ожидает работодатель от 

молодых педагогов-выпускников организаций профессионального образования? 

Совпадут ли наши ожидания? Какие условия предоставляет образовательная 

организация молодым специалистом? Возможна ли поддержка опытного 

педагога-наставника. С какими трудностями чаще всего сталкивается молодой 

педагог? Что сделать для того, чтобы наше профессиональное взаимодействие 

было максимально эффективным и взаимовыгодным, чтобы способствовать 

творческому росту молодого специалиста? Есть только один способ получить 

ответы на эти вопросы – задать их практикующим педагогам, молодым 

специалистам, вчерашним выпускникам профессиональных образовательных 

организаций. 

Было принято решение провести следующее исследование с целью 

выработки алгоритма профессионального поведения в начале трудовой 

деятельности, способствующего эффективной адаптации и развитию как 

профессионала. Для этого мы решили разработать анкету и опросить молодых 

педагогов из разных образовательных организаций дополнительного 

образования.  

Анкета состояла из 8 вопросов: 

1. Почему Вы выбрали именно эту образовательную организацию? 

2. Что ожидает работодатель от молодого педагога? 

3. Какие возникли сложности при начале трудовой деятельности? 

4. Совпали ли Ваши ожидания от работы? 

5. Какие условия создаются для молодых педагогов в организации? 

6. Оказывается, ли помощь со стороны опытных педагогов-

наставников? 

http://polenovchtenia.org.ru/?page_id=462
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7. Какие аспекты Вашей трудовой деятельности Вы бы выделили как 

наиболее положительные? 

8. Что бы Вы порекомендовали выпускнику педагогического колледжа, 

как начинающему педагогу?  

Вопросы были специально предложены молодым специалистам разных 

лет работы (от одного до трёх).  

В исследовании приняли участие молодые педагоги МБУДО г. Иркутска 

Дом детского творчества №3 и МБУДО г. Иркутска Дом детского творчества №2. 

В целях соблюдения законодательства о защите персональных данных, имена и 

фамилии участников опроса изменены: 

 Иванов Олег – педагог дополнительного образования первого года работы, 

МБУДО г. Иркутска ДДТ №3 (предметная область – театральное 

искусство); 

 Сидорова Мария - педагог дополнительного образования второго года 

работы МБУДО г. Иркутска ДДТ №2 (предметная область – 

изобразительное искусство); 

Анализ ответов опрошенных респондентов, позволил сделать следующие 

выводы: все молодые педагоги отмечают, что им нравится работать в 

предоставленных организациями дополнительного образования условиях: 

комфортные кабинеты, современная материально-техническая база, 

единовременные подъёмные и ежемесячные стимулирующие выплаты. 

Отмечается, что организации закрепляют за молодыми педагогами – опытного 

специалиста-наставника, который оказывает как методическую помощь в 

практике проведения занятий и мероприятий, а также в разработке и заполнении 

необходимой документации. 

Кроме того, в качестве положительных моментов выделяют прозрачность 

и конкретику системы оплаты труда, благодаря которой есть четкое понимание 

того, каким образом можно поддерживать достойную заработную плату. 

В качестве основных проблем выделяют большое количество бумажной 

работы, например, несмотря на внедрение информационного портала 

«Навигатор дополнительного образования» и появление электронного журнала 

посещаемости, журнал рукописный никто не отменил. 

В основном, все опрошенные ответили, что работодатель ожидает от 

молодых специалистов – активности, инициативности и коммуникабельности, и, 

конечно, исполнительности. Нельзя не радоваться тому, что все опрошенные 

хотят продолжать свою профессиональную реализацию в качестве педагогов 

дополнительного образования. 
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В результате на основе ответов опрошенных, алгоритм профессионального 

поведения в начале трудовой деятельности, можно сформулировать следующим 

образом: 

 Не бояться: 

 Задать вопрос, идти на контакт с администрацией и педагогическим 

коллективом, совершить ошибку – не ошибается тот, кто ничего не делает); 

 Установить с детьми, родителями, коллегами взаимоотношения, 

основанные на уважении и доброжелательности; 

 Проявлять инициативу – активно участвовать в мероприятиях организации, 

просить наставника о помощи в реализации собственных идей; 

 Принять ситуацию (бумажный документооборот) и всегда стараться видеть 

положительные стороны. 

Не стоять на месте – развиваться разносторонне (психолого-

педагогическая, методическая, творческая и другие профессиональные 

компетенции). 
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СЕКЦИЯ «ПЕДАГОГИЧЕСКИЕ ЛАБИРИНТЫ 

ХОРЕОГРАФИЧЕСКОГО ИСКУССТВА» 

 

Подходы к разработке критериев оценки современных дополнительных 

общеразвивающих программ педагогов дополнительного образования 

Евтушко С. В., гр. Б-221 

руководитель – Грачева В.А. 

Всем известно, что дополнительное образование – это та сфера 

деятельности, в которой отсутствуют образовательные стандарты. С одной 

стороны, это хорошо, так как дает возможность как детям, так и педагогу 

творчески развиваться, не ограничивая себя какими-либо конкретными рамками, 

но с другой стороны отсутствует определенная упорядоченность, которую 

предлагают нам стандарты. Да, педагоги сегодня самостоятельно разрабатывают 

дополнительные общеразвивающие программы, и, хотя на уровне региона 

существуют рекомендации к структуре программ, они носят рекомендательный 

htpp://festival.1september.ru/articles/578152/
htpp://www.liskyedu.narod.ru/molodspec.html
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характер, то есть не обязательный к исполнению, и, как правило у каждой 

образовательной организации структуры программ существенно отличаются. Но 

сегодня существует объективная необходимость прийти к общему знаменателю 

в этом вопросе – реализация целевой модели развития региональных 

образовательных систем потребовала включения всех образовательных 

организаций дополнительного образования, и, соответственно, программ 

педагогов дополнительного образования в единый информационный портал 

«Навигатор дополнительного образования Иркутской области». Программы, 

внесенные в данный портал, проходят общественную независимую экспертизу, 

а оценивать работы, у которых нет единой структуры достаточно сложно.  

Как будущий педагог дополнительного образования, который рано или 

поздно столкнется с необходимостью разработки собственной программы, я 

заинтересовалась этим вопросом, пришла к решению определить для себя 

критериальную базу оценивания современных дополнительных 

общеразвивающих программ, чтобы в дальнейшем следовать выделенным 

критериям. 

Для этого было принято решение провести исследование и анализ 

структуры дополнительной общеразвивающей программы современных 

учреждений дополнительного образования путем анализа программ, 

размещенных на официальных сайтах организаций дополнительного 

образования.  Приказ Федеральной службы по надзору в сфере образования и 

науки РФ от 14 августа 2020 г. № 831 

«Об утверждении Требований к структуре официального сайта образовательной 

организации в информационно-телекоммуникационной сети «Интернет» и 

формату представления информации» четко определяет требование размещения 

полной версии всех программ, реализуемых образовательной организацией на ее 

официальном сайте в открытом доступе для возможности ознакомления с ее 

содержанием потребителями образовательных услуг (детьми и родителями 

(законными представителями).  

В ходе исследования были проанализированы сайты учреждений: МБУДО 

г. Иркутска Дом детского творчества №2, Дом детского творчества №3, Центр 

детского технического творчества. 

Проанализировав сайты данных учреждений дополнительного 

образования, я пришла к выводу, что в организации Дом детского творчества №2 

соблюдены все требования ведения сайта: всё доступно и понятно. 

На сайте Дома детского творчества №3 уровни образования программы не 

указаны (возможно, это определено Положением образовательной организации), 

в остальном – программы соответствуют структуре, рекомендуемой 

министерством образования Иркутской области. 
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На сайте Центра детского технического творчества отмечен интересный 

момент: чтобы просмотреть содержание реализуемых программ, сайт предлагает 

воспользоваться ссылкой - это удобно. 

Следовательно, все эти учреждения дополнительного образования 

соблюдают единые требования к составлению рабочих учебных программ, а 

также применяют свои оригинальные приемы, с целью обеспечения своей 

конкурентоспособности. 

Все программы имеют титульный лист, на котором указаны: наименование 

образовательной организации; когда и кем согласована и утверждена; название 

программы; возраст детей; срок реализации; направленность; уровни 

(стандартный, базовый, углублённый или продвинутый); сведения о составителе 

программы с указанием должности; название города, в котором реализуется 

программа; год разработки программы. 

Структура программ содержит: пояснительную записку, комплекс основных 

характеристик программы (объем программы, содержание, планируемые 

результаты), комплекс организационно – педагогических характеристик 

(учебный план, оценочные материалы, методические материалы, условия 

реализации программы), список литературы. 

Таким образом, можно сделать вывод о том, что ситуация с единой 

структурой программы улучшается, благодаря внедрению целевой модели 

развития региональных образовательных систем и навигатора дополнительного 

образования. Все программы практически на 100 % соответствуют требованиям, 

определенным следующими документами министерства образования Иркутской 

области и указанными в списке литературы. 

Проведенный анализ позволил также реализовать основную цель 

исследования – определить критерии оценки эффективности программы, на 

которые следует ориентироваться при ее разработке. Для того, чтобы 

дополнительная общеразвивающая программа педагога была востребована и 

высоко оценена в ходе экспертизы, она должна отвечать следующим 

требованиям: 

 Актуальность – соответствие современным тенденциям развития общества и 

образования, интересам современных детей, обеспечивающее ее 

конкурентоспособность; 

 Ориентированность на конкретный возрастной период, например, 5-7 лет, 8-

10 лет, 10-12 лет и др. Возрастной охват не должен быть очень широким 5-15 

лет – это позволит эффективно применять те или иные методы и технологии, 

соответствующие конкретному возрасту, а, следовательно, работать более 

продуктивно; 
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 Желательно включать в программы оригинальные приемы, делающие ее 

интересной и самобытной: программ по хореографии много и между ними 

возможна высокая конкуренция, как сделать так, чтобы ребёнок выбрал 

именно мою программу? Это может быть интеграция предметных областей 

или включение интересных приемов освоения программы; 

 Цель программы должна быть конкретна, достижима и диагностируема, 

например, «Развитие эмоциональности и творческих способностей детей 

через приобщение к искусству хореографии». 

 Планируемые результаты – должны вытекать из цели и задач программы – 

быть максимально конкретными и включать как специальные знания и 

навыки (каким содержанием овладеет ребенок, обучаясь хореографии), но и 

общеучебные навыки (умение работать в команде, работать с информацией, 

презентовать себя и свою работу и тд.), личностные качества – любовь и 

уважение к своей стране, коммуникабельность, умение бесконфликтно 

общаться, сопереживать и тд. 

 Будет дополнительным плюсом – разработанный к программе учебно-

методический комплекс, включающий: разработки занятий, сценарии 

воспитательных мероприятий и праздников, пакет используемых 

технологий, рекомендации по преподаванию того или иного раздела 

программы.  
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«В человеке должно быть все прекрасно: и лицо, и одежда,  

и душа, и мысли»  

(А. П. Чехов). 

Актуальность темы исследования определяется требованиями, 

обозначенными в государственных документах:  
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 Федеральный закон от 29.12.2012 №273-ФЗ «Об образовании в Российской 

Федерации». В статье 13 говорится о праве личности на эстетическое 

воспитание и художественное образование [1, с. 13]. 

 Национальная доктрина образования в Российской Федерации до 2025 

года. В ней эстетическое воспитание определяется как «система 

мероприятий, направленных на выработку и совершенствование в 

человеке способности воспринимать, правильно понимать, ценить и 

создавать прекрасное и возвышенное в жизни и искусстве [2, с. 5]. 

 Концепция духовно-нравственного воспитания и развития гражданина РФ, 

где обозначен идеал нашего государства, которым является 

высоконравственная, творческая, компетентная личность [4, с. 1]. 

        Объектом нашего исследования являлся процесс развития эстетического 

вкуса у детей подросткового возраста, предметом: содержание занятий с позиции 

развития эстетического вкуса у детей подросткового возраста. Цель заключалась 

в разработке планов - конспектов занятий по развитию эстетического вкуса у 

детей подросткового возраста на занятиях русского народного танца. 

Отметим, что различные грани развития эстетического вкуса нашли 

отражение в трудах известных философов, психологов, педагогов, 

культурологов. 

В России вопрос эстетического воспитания разработан достаточно глубоко 

философами, педагогами и хореографами. Проблему развития эстетического 

вкуса изучали такие философы как Л. Н. Коган, А. Ф. Лосев, Л. Н. Столович, Н. 

И. Киященко и другие. Критерием хорошего вкуса,  согласно И. Канту, 

выступает отношение вкусовой оценки к объективной ценности, соответствие 

или несоответствие ее оценки с этой ценностью.  

Психологические аспекты формирования эстетических представлений 

нашли отражение в исследованиях Л. С. Выготского, А.  Н. Леонтьева, С. Л.  

Рубинштейна, Б.  М. Теплова и др.  

Вопросы формирования эстетического вкуса в системе эстетического 

сознания личности рассматривали в своих работах Я. А. Коменский, П. Ф. 

Каптерев, В. А.  Сухомлинского, К.  Д.  Ушинский и др. 

Изучение танцевального искусства с позиции эстетического воспитания 

детей представлены в работах Э. Ж.  Далькроза, Н. Г. Александровой, Т.  Б.  

Нечаевой.  

Существенный опыт, доказывающий тесную взаимосвязь занятий танцами 

с эстетическим воспитанием, накоплен в исследованиях педагогов и деятелей 

искусств Н. С. Надеждиной, И.А. Моисеева, М. М.  Фокина и др. 

Хореография как вид искусства, обладает огромным воспитательным 

потенциалом. Это означает, что занятия хореографией (в частности, народным 
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танцем) содействуют эстетическому воспитанию, а значит, развитию 

эстетического вкуса детей подросткового возраста и обладают огромным 

воспитательным потенциалом.  

Так как в науке накоплен большой опыт по изучению эстетического вкуса 

и воспитания, и хореография имеет большой воспитательный потенциал, то в 

чем заключается проблема? 

Современные ученые в диссертационных исследованиях подчеркивают, 

что, несмотря на огромный воспитательный потенциал хореографии как вида 

искусства, на практике недостаточно уделяется внимание использованию этого 

потенциала, не делается акцент на красоте в процессе преподавания народного 

танца. Также, в современных диссертациях авторы подчеркивают, что к 

подростковому возрасту обучаемый должен иметь достаточный уровень 

сформированности эстетического вкуса в области музыки и танца. Авторы 

диссертаций отмечают, что на практике уровень развития эстетического вкуса 

недостаточен, так как педагоги -  руководители танцевальных коллективов 

основное внимание уделяют формированию опорно-двигательных навыков и 

тренажу, мало обращают внимание на красоту. На основании вышесказанного 

проблема заключается в поиске путей и средств, развивающих эстетический вкус 

детей подросткового возраста, поэтому нами выбрана тема «Развитие 

эстетического вкуса у детей подросткового возраста посредством русского 

народного танца».  

Ключевыми терминами нашего исследования являются: «развитие», 

«эстетический вкус», «красота», «прекрасное», «народный танец». 

В справочной литературе понятие «развитие» трактуется как – накопление 

количественных и качественных данных с последующим переходом их на более 

высокую ступень [6, 25]. 

Понятие «эстетический вкус» И. Кантом раскрывается как – способность 

судить о прекрасном, на основе чувства удовольствия или неудовольствия [5, с. 

85]. 

Ю. Борев в своём труде трактует категорию красоты как  «ту сторону 

явлений, которая, в своей специфической особенности, не принадлежит 

суждению ни с точки зрения теоретической истины, ни с точки зрения 

нравственного добра, ни – материальной пользы, и, которая, однако, составляет 

предмет положительной оценки» [3, с. 17]. 

«Прекрасное», согласно Ю.Б. Бореву — это «одухотворенные» явления, 

очеловеченные человеческой деятельностью, ставшие сферой свободы, то есть 

оказавшиеся в сфере освоенного человеком мира [3, с. 18]. 

В справочной литературе «Народный танец» определяется как – 

фольклорный танец, который исполняется в своей естественной среде и имеет 
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определённые традиционные для данной местности движения, ритмы, костюмы 

и т.п. [6, с.172]. 

Педагоги практики решают проблему эстетического воспитания молодёжи 

следующим образом: через различные предметные области, образовательные 

программы, учебные тетради, курсы, создание разнообразных педагогических 

условий для развития эстетического вкуса. Эстетическое воспитание молодежи 

— это создание условий для эстетического развития личности, для 

формирования творчески активной личности, способной воспринимать и 

оценивать прекрасное в природе, труде, общественных отношениях с позиций 

эстетического идеала, а также испытывать потребность в эстетической 

деятельности [3, с. 56]. 

В нашем исследовании проблема развития эстетического вкуса будет 

решаться в процессе преподавания русского народного танца, в котором будет 

ставиться акцент на показ красоты его основных движений (ковырялочки, 

моталочки, дроби, молоточки и др.), красоты рисунка танца, подчеркивание 

красоты звучания русских народных музыкальных инструментов, русского 

сценического национального костюма (женского) и т.д. На основе изучения 

массовой русской пляски (кадрили) «Матани» Орловской области, мы раскроем 

детям красоту разнообразных рисунков танца: круг, круг в круге, полукруг, 

шахматный порядок. 

Так как эта русская народная пляска сопровождается оркестром русских 

народных музыкальных инструментов, мы познакомим подростков с составом 

музыкальных инструментов и красотой их звучания: ударными (ложки, 

трещотки), струнными (гусли, балалайки), язычково-меховыми (гармонь, баян), 

духовыми (рожок, свирель). 

После ознакомления c инструментами русского народного оркестра мы 

планируем познакомить детей подросткового возраста с женским русским 

национальным костюмом и его составными частями. Народный костюм 

включает в себя одежду, обувь, головные уборы. Основной элемент – длинная 

рубаха, поверх которой надевается сарафан, юбка или понёва, закрепляемые 

специальным поясом. Поверх поневы и юбки иногда носят передник. Поверх 

рубахи и сарафана допустимы душегреи, шубки.  

Традиционный головной убор, дошедший до наших времён, праздничный 

кокошник, однако кроме него частью костюма являются обручи, ленты, повязки, 

платки. Отметим, что отличительной особенностью русского национального 

костюма является большое количество верхней одежды. В процессе знакомства 

с русским национальным костюмом мы применим словесные и наглядные 

методы (метод объяснения, беседы, рассказа и показа электронной презентации). 
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Познакомим детей подросткового возраста с двумя основными видами русского 

женского костюма - сарафанный (северный) и понёвный (южный) комплекты.  

Так как мы планируем демонстрацию видеофрагмента Орловской кадрили 

«Матаня», то во время показа сделаем акцент на красоте народного сценического 

женского костюма Орловской области. На сцене чаще всего используется 

именно стилизованный русский народный сценический женский костюм 

Орловской губернии, включающий в себя следующие элементы: рубаха, понёва, 

красный передник, нашейные украшения, головной убор. Кроме 

вышесказанного, мы сообщим, что танец «Матаня» относится не только к 

Центру и Югу России (Белгородской, Воронежской, Курской, Рязанской, 

Орловской и Тамбовской области), но встречается и в других регионах, 

например, в Мурманске. 

В ходе разучивания пляски «Матаня», мы кратко сообщим детям историю 

этого танца и покажем особенности этой пляски Орловской губернии. «Матаня» 

- это массовая русская пляска (кадриль) по кругу с исполнением частушечных 

куплетов под специальный наигрыш «Матани». В каждой области «Матаня» 

исполняется по-разному, имея отличительные особенности. Так как «Матаня» 

разных областей отличается друг от друга своим исполнением и костюмами, мы 

покажем различия Орловской «Матани» от Тамбовской. Такой отличительной 

особенностью исполнения пляски «Матаня» Орловской губернии является 

пластика рук, сформировавшаяся под воздействием природных особенностей, 

обычаев и обрядов, поэтому мы заострим внимание детей на красоте пластики. 

Руки исполнителей двигаются во всех направлениях, «играют». Кисти могут 

выполнять любое круговое движение. 

 Часто танец сопровождается прищелкиванием пальцев обеих рук 

одновременно. Жесты задают и регулируют темп музыкального сопровождения. 

Пляска «Матаня» идёт в круге или по кругу, где аккомпанирующий инструмент 

может находиться в центре круга, или вне круга или в кругу вместе с поющими. 

В момент исполнения куплета поющий не пляшет, сопровождая исполнение 

артистичной жестикуляцией, которая украшает танец.  

В дробных выстукиваниях народного танца Орловской губернии 

интересен, так называемый «пересек» - наложение одного ритма ног на другой, 

который завораживает своей красотой ритма. Особенность «пересека» 

заключается в соединении двух разных ритмов. Количество пересекающих, т. е. 

накладывающих второй ритм, как правило, небольшое. 

Отличительной особенностью исполнения пляски «Матаня» от такой же 

пляски Тамбовской губернии является импровизация движений, резкие 

повороты корпуса и головы, различные положения рук, замысловатые «дроби». 

Пляска всегда имеет соревновательность и сочетается с частушками, 

одновременное пение и движение производят неизгладимое впечатление и 
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поражают своей красотой. С целью более углубленного познания этой пляски, 

мы познакомим детей с ее историей.  Генетически слово «Матаня» исходит из 

мордовского языка и в буквальном переводе означает «милый». В тамбовской 

глубинке можно встретить другую трактовку этого слова: «Матаня» опирается 

на созвучное по разговорной речи слово «мотаться», т.е. не отличаться 

постоянством чувств.  

Из всего вышеизложенного можно сделать вывод о том, что если педагог 

на занятиях русского народного танца создаст определённые условия по 

ознакомлению детей подросткового возраста с инструментами русского 

народного оркестра и их красивым тембром, если он сам видит и показывает 

красоту движений русского народного танца (пересек, артистичная 

жестикуляция, импровизация и др.), если он знакомит детей с красотой 

национального сценического русского костюма и его составных частей, то 

развитие эстетического вкуса, понимаемого нами как способность судить о 

прекрасном на основе чувства удовольствия или неудовольствия у детей 

подросткового возраста будет осуществляться наиболее эффективно.  

В заключение приведем слова немецкого учёного публициста И. Ф. 

Беллермана, который в своём описании представил необыкновенную красоту 

русского народного танца. Он   писал: «Русский народный танец столь 

красноречив, что я не знаю ему равного. Красота танца заключается не в 

искусном положении ноги, но в том, что в пляске участвует голова, глаза, плечи, 

туловище, руки, словом, всё тело. Танец производит на зрителя неописуемое 

впечатление: если сравнить французский котильон, английский контрданс, 

немецкий вальс, польский променад (полонез) с русской национальной пляской, 

то все названные выше танцы окажутся немыми, непонятными, тогда как она – 

красота русского танца, и красноречива и глубокомысленна».  
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на занятиях хореографией в контексте становления их авторской позиции» 

[Электронный ресурс]/ Режим доступа:  

www.dissercat.com/content/esteticheskoe-vospitanie-podrostkov-na-

zanyatiyakh-khoreografiei-v-kontekste-stanovleniya-ik, свободный. – Загл. с 

экрана. 

 

Современный танец как средство развития творческой индивидуальности 

подростков 

Сидоренко А. А., гр. Б-320, 

руководитель: Панаева Т. Н. 

«Способность творчества есть великий дар природы; акт творчества, в 

душе творящей, есть великое таинство; минута творчества есть минута 

великого священнодействия»  

В.Г. Белинский 

Актуальность темы исследования определяется требованиями, 

обозначенными в государственных документах:   

 в Конституции Российской Федерации – в ст. 44 говорится о праве 

личности на творчество и творческую деятельность в соответствии со 

своими интересами и способностями, как на профессиональной, так и на 

непрофессиональной (любительской) основе [1,12]. 

- в Национальной доктрине об образовании до 2025 года. В разделе 

«Педагогические кадры» говорится «об условиях творческого роста 

педагога, повышении квалификации и своевременной переподготовке 

педагогов всех уровней образования», а также о привлечении в систему 

образования талантливых специалистов, способных на высоком уровне 

осуществлять учебный процесс, вести научные исследования, осваивать 

новые технологии и информационные системы, воспитывать у 

https://youtu.be/ybiILkwaS0M
http://www.dissercat.com/content/esteticheskoe-vospitanie-podrostkov-na-zanyatiyakh-khoreografiei-v-kontekste-stanovleniya-ik
http://www.dissercat.com/content/esteticheskoe-vospitanie-podrostkov-na-zanyatiyakh-khoreografiei-v-kontekste-stanovleniya-ik
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обучающихся духовность и нравственность, готовить специалистов 

высокой квалификации» [4, с.4]. 

 в Концепции духовно-нравственного развития и воспитания гражданина 

РФ, где указано, что идеалом является высоконравственный, творческий, 

компетентный гражданин России, «воспринимающий судьбу отечества как 

свою личную» [3, с. 10]. 

Объектом нашего исследования является процесс развития творческой 

индивидуальности подростков средствами современного танца, предметом 

исследования - содержание конспектов по развитию творческой 

индивидуальности на занятиях современного танца.  Цель исследования 

заключалась в разработке планов - конспектов занятий по развитию творческой 

индивидуальности подростков на занятиях современного танца.  

Для того, чтобы достигнуть цели исследования, мы прежде всего изучили 

степень разработанности данной проблемы в науке. В России вопрос творческой 

индивидуальности разработан достаточно глубоко философами (Н. А. Бердяев, 

Г. С. Батищев и др.), психологами (Ю.А. Орлов, С. Л. Рубинштейн и др.), 

различные грани развития творческой индивидуальности нашли отражение в 

трудах известных педагогов В.И. Андреева, В.А. Сластенина, К.Я. Вазиной, Г.К. 

Селевко Г.К. и др.  По мнению ученых и педагогов - практиков занятия танцем, 

в частности современным, стимулирует развитие мотивации к творческой 

деятельности, которая является ядром индивидуальности (О.С. Гребенюк, C.Л. 

Рубинштейн, П.В. Симонов) [5].  

В психолого-педагогической литературе в рамках дополнительного 

образования эта проблема рассматривалась Т.В. Архангельской, Р.У.  

Богдановой, A.B. Гришиной и др.  Исследования в данной области 

сосредоточены на изучении движения в современном танце как средстве 

выражения внутреннего состояния танцовщика и хореографа и создания 

индивидуальной хореографической лексики [5].     

Проблему развития творческой индивидуальности мы будем 

рассматривать на занятиях современного танца с опорой на исследование К. В 

Нестеровой и обозначенные ею техники: релиз и контактную импровизацию. В 

определении понятия «современный танец» мы также опираемся на 

исследователя К. В Нестерову [5]. 

 В своей диссертации К.В. Нестерова видит реализацию творческой 

индивидуальности в создании нового художественного продукта. Так как такой 

продукт может создать только личность, обладающая индивидуальной 

двигательной и эмоциональной выразительности (пластикой), 

импровизационностью и креативностью, мы сосредоточили свое внимание на 

техниках релиз и контактной импровизации [5, с. 4]. 



102 
 

Педагоги-практики замечали, что обучаемые стремятся не только овладеть 

техникой какой-либо творческой деятельности, но и художественными стилями, 

способами собственного отображения мира в искусстве. У подростка 

проявляется феномен авторства, что дает право говорить о развитии у него 

творческой индивидуальности, которая понимается многими авторами как 

интегративное качество творческой личности (З.Н. Новлянская, A.A. Мелик-

Пашаев, Т.Г. Пузыни и др.) [5]. 

В чем проблема развития творческой индивидуальности в практике 

хореографии? Обозначенный выше автор Нестерова К.В. видит проблему в том, 

что руководители танцевальных коллективов уделяют недостаточно внимания 

на развитие творческой индивидуальности на занятиях современным танцем по 

нижеследующим причинам.  

Во-первых, недостаточно используются методы, формы и комплексы 

упражнений, способствующие снятию мышечных зажимов и раскрепощению. 

Во-вторых, наблюдается недостаточное внимание к проявлению творческого 

начала в танцевальной деятельности, что достигается по мнению автора 

благодаря использованию техники релиз). В-третьих, не учитывается умение 

работать с партнером посредством импровизации и контактной импровизации.  

В-четвертых, не ведется наблюдение за изменениями, происходящими в теле, в 

дыхании, изменениями в проявлении эмоций и в выборе   танцевальной лексики 

для художественного воплощения идеи в танце, что достигается посредством 

техники соматик [5, с. 98]. 

Все вышеперечисленные выводы сделаны в диссертации К. В Нестеровой, 

на исследование которой мы опираемся в своем исследовании [5].  

Каким образом, по мнению вышеприведённого автора, на практике 

руководители танцевальных коллективов стремятся к развитию творческой 

индивидуальности. Этот вопрос мы освещаем на основе мнений ученых, 

описывающих эту проблему в современных диссертационных исследованиях [5], 

[7]. 

На основе изучения диссертаций, научных статей в сети Интернет, 

опираясь на диссертацию К. В Нестеровой, мы сделали вывод, что проблема 

развития творческой индивидуальности учёными в хореографии решается с 

разных позиций:  

1.через постановки танцевальных миниатюр, спектаклей, перформанса; 

2. посредством изучения танцевальной лексики; 

3.посредством погружения в танцевальную деятельность через 

импровизацию; 

4.средствами различных техник современных танцев таких как: релиз, 

контактная импровизация [5, с. 20]. 
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Так как ключевыми терминами нашего исследования являются «развитие», 

«творческая индивидуальность», «современный танец», раскроем эти 

дефиниции. 

Понятие «развитие» в справочной литературе трактуется как процесс 

накопления количественных и качественных данных в структуре личности с 

последующим переходом их на более высшую ступень. Также «развитие» 

рассматривается в плане самосовершенствования личности [3, с. 425]. 

Автор диссертации К.В. Нестерова «творческую индивидуальность 

определяет, как актуализацию подростка в субъективно новом художественном 

продукте [5, с. 87]. Мы разделяем позицию данного автора в определении этого 

понятия. 

В справочной литературе «современный танец» раскрывается как 

направление искусства танца, включающее танцевальные техники и стили конца 

XX – начала XXI вв., сформировавшиеся на основе американского и 

европейского танца модерн и танца постмодерн [8]. 

Согласно вышеприведенному определению, К.В Нестерова видит развитие 

и реализацию творческой индивидуальности в создании нового 

художественного продукта. Художественным продуктом по Нестеровой К.В. 

может являться хореографическая миниатюра. Так как такой продукт может 

создать личность, обладающая индивидуальной двигательной и эмоциональной 

выразительностью (пластикой), импровизационностью и креативностью, мы 

сосредоточили свое внимание на техниках релиз и контактная импровизация. 

  Техника релиз - это   техника современного танца, основанная на 

освобождении (релизе) некоторых групп мышц с целью получения навыков 

использования только тех групп мышц, которые необходимы в процессе танца.  

Известно, что изменение положения тела, основанное на расслаблении и 

напряжении определенных групп мышц, способно изменить эмоциональное 

состояние. Так как мы исследуем творческую индивидуальность подростков, что 

вышесказанное особенно актуально в подростковом возрасте, когда опорно-

двигательная система, еще окончательно несформированная, подвергается 

особой нагрузке [5]. 

Не менее важной является техника контактной импровизации, которая 

была разработана и создана Стивом Пэкстоном — американским танцовщиком, 

хореографом, исследователем танца.  Стив Пэксон определил контактную 

импровизацию как технику современного танца, распространившуюся в США и 

Европе в конце XX века, основой которой является физический контакт 

(контактные методы) как отправная точка для импровизации и исследования 

движения человеческого тела [5].  

Такими контактными методами импровизации являются передача веса, 

встречный баланс, вращение, падение, задержание, подъём и т. п. На этом 

основании танец становится способом невербального и телесного общения. В 
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процессе контактной импровизации партнеры учатся прислушиваться друг к 

другу, формируется чувство ответственности за себя и другого человека, 

понимание своей значимости, открывается неограниченное количество способов 

самовыражения. 

Слушая свое тело, мы ищем свой танец, свое движение, которое рождается 

здесь и сейчас с партнером, с группой, с пространством в близком контакте и на 

расстоянии. Так как мы будем развивать творческую индивидуальность у детей 

подросткового возраста отметим, что этот возраст является сензитивным 

(благоприятным) на том основании, что подростки часто пытаются 

самовыражаться в художественном творчестве при освоении разных видов 

художественной деятельности.  

На основе изучения основных положений диссертации К.В. Нестеровой, 

мы заимствовали ее рекомендации по развитию творческой индивидуальности 

на занятиях современного танца и разработали планы – конспекты занятий с 

учетом этих советов, в этом заключается практическая значимость нашего 

исследования. Представим эти рекомендации.  

1. Обучить подростка созданию индивидуальной хореографической 

лексики на основании того, что главной функцией современного танца является 

экспрессивная функция или функция самовыражения (М. Вигман). 

2. Стимулировать мотивацию подростков к творческой деятельности, 

которая является ядром индивидуальности, стимулировать самостоятельность в 

выполнении творческих заданий.   

3. Стимулировать целенаправленное изучение каждым танцующим 

возможностей и особенностей собственного тела и эмоциональной сферы.  

4. В процессе импровизации обучать поиску выразительных средств, 

наиболее адекватных данному танцовщику.  

5. Педагогу рекомендуется овладеть критериями развития творческой 

индивидуальности: а) импровизационность (эмоциональная и двигательная 

выразительность (пластики) при помощи методики «Интерпретация 

танцевальных движений», методика анализа и видеоанализа импровизации; б) 

креативность (методика «Пространственное мышление» и метод наблюдения)   

6. Учитывать стремление подростков к авторству, выражающемуся в 

потребности создавать субъективно новый художественный продукт.  

7.Использовать разнообразные формы работы: урок-тренировка, открытый 

урок, выступление, «творческая мастерская», урок-лекция с просмотром 

видеоматериалов, мастер-класс и другие.  

8. Разработать комплекс упражнений на развитие мышечного чувства, 

двигательной и мимической выразительности, воображения, импровизационных 

способностей, пространственного мышления, умения выстраивать 
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танцевальную композицию; упражнения для непосредственного изучения 

базовых движений современного танца.  

Великий  педагог-новатор Василий Александрович Сухомлинский 

подчеркивал, что только творческий педагог способен зажечь в детях жажду 

познания, поэтому каждому педагогу необходимо развивать креативность, 

являющуюся главным показателем его профессиональной компетентности.  
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Особенности работы с родителями в танцевальном коллективе 

Невзоров В.В., гр. Б-320,  

руководитель: Мамаева Т.А. 

Одна из основных трудовых функций педагога дополнительного 

образования, закрепленная в Профессиональном стандарте «Педагог 

дополнительного образования детей и взрослых», предполагает необходимость 

обеспечения взаимодействия с родителями (законными представителями) 

обучающихся [1]. Это взаимодействие предполагает установление 

https://cyberleninka.ru/article/n/sovremennyy-tanets-kak-sredstvo-razvitiya-tvorcheskoy-individualnosti-podrostkov
https://cyberleninka.ru/article/n/sovremennyy-tanets-kak-sredstvo-razvitiya-tvorcheskoy-individualnosti-podrostkov
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взаимоотношений с родителями обучающихся на основе норм педагогической 

этики, разрешение конфликтных ситуаций, организацию и проведение 

индивидуальных и групповых встреч с родителями и пр.  

Безусловно, многие родители заинтересованы в успешном развитии 

ребёнка. Однако не всегда есть понимание того, что хороших результатов можно 

добиться только при активном взаимодействии родителей детей, занимающихся 

хореографией, и руководителей танцевального коллектива. Зачастую, мы видим 

формальный подход к организации такого взаимодействия. Активные формы 

работы с родителями дают возможность педагогу познакомиться с детско-

родительскими отношениями в семье и укрепить их, создать условия для 

формирования партнёрских отношений между родителями и детьми, учат 

принятию совместных решений. Участвуя в концертной деятельности и 

мероприятиях, родители получают возможность приобщиться к деятельности 

танцевального коллектива, повысить свою заинтересованность жизнью и делами 

детей, оказаться на «территории интересов» ребёнка, осознать и признать 

ценность ребёнка, уважать его право быть таким, какой он есть. 

Н.Н. Обозов и Г.В. Щекин рассматривают понятие «взаимодействие» и 

«межличностное взаимодействие» как синонимичные, в структуру которых 

входит три компонента [3]:  

– когнитивный компонент (все психические процессы, связанные с 

познанием окружающей среды и самого себя). Прежде чем испытать симпатии-

антипатии, включаясь в общение, человек осознанно или неосознанно познает 

другого человека;  

– аффективный (положительные эмоциональные или конфликтные 

состояния, чувства симпатии и антипатии друг к другу, удовлетворенность 

собой, партнером, работой и т.д.);  

– поведенческий (результаты деятельности, поступки и т.д.). 

Традиционно организация взаимодействия с родителями направлена на 

реализацию нескольких задач: 

 • Формирование мотивационно-ценностного отношения родителей к 

деятельности коллектива; 

• Вооружение родителей психолого-педагогическими знаниями и 

умениями; 

• Формирование активного участия родителей в воспитании детей [2]. 

Безусловно, руководитель танцевального коллектива, педагог 

сталкивается с разными типами родителей. 

Условно можно выделить 3 типа: вовлечённые родители, безразличные 

родители, проблемные родители [4]. 
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К вовлечённым родителям относятся родители, с которыми не возникает 

проблем. Они все понимают, на 100% доверяют педагогу и его методам работы, 

поддерживают все его начинания. 

Часто к этому типу относятся те, кто когда-то танцевал сам и знает весь 

процесс изнутри, те, кто когда-то мечтал танцевать, но не смог по определенным 

причинам и сейчас с удовольствием погружается в этот процесс вместе со своим 

ребенком.  

Дети таких родителей не пропускают занятия без причины, при этом всегда 

предупреждают заранее о своем отсутствии, на них всегда можно положиться. 

Безразличные (занятые) родители. Эти родители могут вовремя 

оплачивать занятия, сдавать деньги на костюмы и другие нужны, но совершенно 

не интересуются, чем и как занимаются их дети, какие у них успехи. Они не 

ходят на родительские собрания, открытые уроки, концерты. 

Более того, некоторых из них педагог никогда не видел в лицо, т.к. 

общаться приходилось только по телефону, либо вообще никакого личного 

общения нет.  

Позиция таких родителей бывает такой, хочешь - ходи на занятия, не 

хочешь не ходи. Они не будут заставлять, настаивать. Ответственность за 

занятия полностью ложиться только на ребенка. Надо отметить, что у таких 

родителей тоже бывают очень ответственные дети, которые не пропускают 

занятия и которые не подведут. Как правило, это те, кто живет танцем и не 

представляет себе жизни без него. 

Но есть не малый процент и тех, кто внезапно пропадает из поля зрения 

педагога по разным причинам. Обычно передавая педагогу через других детей о 

своем решении бросить занятия по какой-то не очень убедительной причине. 

Такие родители не доставляют особых неудобств педагогу, но и поддержки 

от них тоже нет. 

Проблемные родители - это самый сложный тип родителей. У них всегда 

много вопросов, вплоть до мелочей. Они удивляются вслух почему их ребенок 

не танцует соло, или почему он стоит в последней линии, или почему дети из 

другого коллектива уже танцуют на турнирах, а наши нет, почему мы должны 

покупать именно такую форму для занятий, а не какую-то другую и т. д. и т.п. 

Конечно, такие нюансы могут доставлять массу неудобств педагогу и 

вызывать раздражение.  

Дети таких родителей бывают разными. Одни прилично себя ведут, 

работают на уроках и стесняются слишком активного поведения своих 

родителей, другие не любят работать, хотя могут быть наделены природой не 

плохими данными, но прячутся за спины своих родителей в надежде на то, что 
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вдруг все-таки перепадет сольная партия благодаря их натиску, третьи никак 

себя не проявляют. 

Разные типы родителей будут определять и разное содержание форм 

работы с ними. 

Таким образом, подводя итог вышесказанному, мы можем отметить: 

- организация взаимодействия с родителями обучающихся выступает 

одной из основных трудовых функций педагога дополнительного образования. 

- в реализации данной трудовой функции педагог сталкивается с рядом 

сложностей, связанных с разными типами родителей и их психологическими 

особенностями. 

- руководителю танцевального коллектива, педагогам необходимо 

выстраивать продуктивное взаимодействие с разными типами родителей, 

выбирая соответствующие формы работы и их содержание. 
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Формирование навыков социального взаимодействия младших 

школьников на уроках ритмики 

Дежко В.В., гр. Б-320,  

руководитель: Мамаева Т.А. 

Жизнь человека невозможна без социального взаимодействия с другими 

людьми. Социальное взаимодействие может быть определено как различного 

рода взаимоотношения в социуме. Расширение круга социального 

взаимодействия требует от ребенка полноценного овладения средствами 

общения. Для успешной социализации младшему школьнику необходимо 

https://www.consultant.ru/document/cons_doc_LAW_404107/
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освоить навыки социального взаимодействия: навыки коммуникации, язык 

социального общения в его вербальных и невербальных формах. 

Необходимость формирования навыков социального взаимодействия в 

младшем школьном возрасте находит отражение и в нормативных документах.  

Так, обновленный ФГОС НОО в группе метапредметных результатов освоения 

образовательной программы указывает умение воспринимать и формулировать 

суждения, выражать эмоции в соответствии с целями и условиями общения; 

проявлять уважительное отношение к собеседнику, соблюдать правила ведения 

диалога и дискуссии; признавать возможность существования разных точек 

зрения; принимать цель совместной деятельности, коллективно строить 

действия по ее достижению: распределять роли, договариваться, обсуждать 

процесс и результат совместной работы; проявлять готовность руководить, 

выполнять поручения, подчиняться и т.п. [1]. 

Занятия ритмикой помогают усвоить основные музыкально-теоретические 

понятия, развивают музыкальный слух и память, чувство ритма, активизируют 

восприятие музыки. В процессе работы над движениями, связанными с музыкой, 

формируется художественный вкус детей, развиваются их творческие 

способности, чувство прекрасного. Вместе с тем, занятия ритмикой могут 

решать и педагогические задачи, связанные с формированием навыков 

социального взаимодействия.  

Исследованию проблемы формирования навыков социального 

взаимодействия младших школьников посвящены работы отечественных 

ученых Б. Г. Ананьева, Н. В. Кузьминой, В. С. Мухиной, В. Н. Мясищева, Р. С. 

Немова, и др. авторов.  

Чтобы рассмотреть понятие «навык социального взаимодействия», 

необходимо определиться с содержанием понятий «навык» и «социальное 

взаимодействие». Обратим внимание, что термин «навык» образовался от 

русского слова «выкнуть» - выкну, привыкнуть, что ближе к слову привычка, 

путем прибавления приставки «на» - навыкнуть. В.И. Даль рассматривает слово 

«навыкать», толкуя его как приучаться опытом, получать навык к чему, набивать 

руку [3]. 

Платонов К.К. дает следующее определение навыку как действию, которое 

осуществляется человеком без участия сознания, то есть автоматически, 

благодаря тому, что человек много раз осуществлял это действие в прошлом. 

Социальное взаимодействие – это система взаимообусловленных 

социальных действий, связанных циклической зависимостью, при которой 

действие одного субъекта является одновременно причиной и следствием 

ответных действий других субъектов [4].  
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Навыки социального взаимодействия - способность успешно и эффективно 

взаимодействовать с конкретными людьми или в различных группах, достигая 

поставленных целей, находя консенсус и разрешая конфликты в совместной 

деятельности с другими людьми. 

Навыки социального взаимодействия можно разделить на первичные и 

вторичные: 

- Первичные навыки определяются как способность ребенка находиться в 

окружении сверстников, не мешая и не досаждая им, как способность следить 

взглядом за движениями сверстников, играть в их окружении, обращаться к 

сверстникам с просьбой и реагировать на просьбы и обращения сверстников. 

- В дальнейшем обучение навыкам социального взаимодействия включает 

обучение совместным действиям (соблюдение правил игры и очередности), 

ведение разговора на общую тему, участие в групповых и подвижных играх, 

понимание перспективы другого человека, координации действий и т.д. 

Занятия ритмикой имеют три взаимосвязанных направления:  

первое - обеспечивает музыкальное развитие и включает развитие 

музыкального слуха, формирование умений подчинять движения музыке, 

усвоение музыкальных знаний;  

второе - дает правильные двигательные навыки: ходьбы, шага, поскоков, 

движения рук, хлопков, построения и перестроения, движения с предметами, 

элементов танца;  

третье – обеспечивает формирование умения управлять движениями тела: 

быстро и точно останавливаться, менять движение и т.д.  

Такие педагоги-хореографы как А.И. Буренина, Н.Г. Куприна, О.Б. 

Бубнова, и др. высказывают мысли и идеи по поводу того, что простой, легкий, 

игровой танец вызывает у детей массу положительных эмоций, способствуя 

развитию не только музыкально-ритмических способностей, но 

коммуникативных навыков, в том числе навыков социального взаимодействия 

[2]. Такой танец имеет название «коммуникативный танец». 

Начинать разучивание коммуникативных танцев-игр следует с тех, в 

которых появление нового партнера обусловливается танцевальными 

движениями (следующий партнер по кругу). Нужно дать возможность ребенку 

находить партнера визуально, демонстрировать дружелюбие и входит в контакт 

с ним. Таким образом, в коммуникативных танцах-играх у детей формируется 

умение по взгляду партнера понять его намерения. Контакт с партнером 

усиливается тактильно – через рукопожатие, хлопки как элемент открытости. 

Некоторые дети испытывают трудности с визуальным поиском партнера, 

они избегают смотреть друг другу в глаза. Поэтому, усилия педагога будут 

направлены на формирование способности детей легко вступать в контакт. 
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 Так же можно добавлять элементы индивидуального исполнения. 

Например, в танце «Веселый хоровод» ведущий с помощью атрибута – платочка 

– приглашает в центр круга ребенка для сольного импровизационного 

исполнения танцевальных движений. Разумеется, не каждый ребенок сможет 

выйти в круг и станцевать. Здесь очень важен индивидуальный подход к детям. 

Можно предложить застеснявшемуся ребенку разные варианты действий: 

потанцевать вместе со взрослым, с другим ребенком, не выходя в круг, вообще 

выйти за круг, как бы спрятавшись от детей. В данном случае задача педагога 

направлена на эмоциональную поддержку робких детей, с помощью других, 

более уверенных в себе детей. 

Тактильный контакт, осуществляемый в танце, способствует развитию 

доброжелательных отношений между детьми и, тем самым, нормализации 

социального микроклимата в классе. 

Помимо развития музыкально-ритмических способностей, 

коммуникативные танцы-игры направлены на формирование навыков 

социального взаимодействия. Таких как: 

- навык вступления в контакт, инициативность; 

- развитие симпатии, сочувствия к партнеру, эмоциональности и 

выразительности невербальных средств общения; 

- развитие позитивного самоощущения, что связано с состоянием 

раскрепощенности, уверенности в себе, ощущением собственного 

эмоционального благополучия, своей значимости в детском коллективе, 

сформированной положительной самооценки. 

Таким образом, следует уделять внимание тем условиям, которые будут, 

наилучшим образом способствовать формированию навыков социального 

взаимодействия. 

Первым условием можно считать создание социализирующей среды, 

ориентированной на поддержку самоценной активности обучающихся. 

Вторым условием развития навыков социального взаимодействия можно 

считать включение обучающихся в социально значимую деятельность, которой 

на ступени начального образования может выступать игра. 
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Стрессоустойчивость как личностно-значимое качество танцора 

Матвеев С.А., гр. Б-320,  

руководитель: Мамаева Т.А. 

Стресс неизбежно присутствует в жизни каждого человека. Можно даже 

сказать, что стресс необходим нам, ведь он позволяет лучше адаптироваться к 

изменяющимся условиям окружающей среды. Умеренный стресс повышает 

работоспособность, обостряет концентрацию внимания и память.  

Танцевальный спорт характеризуется усложнением как технической, так и 

физической сторон подготовленности спортсменов.  Серова Л.К. указывает на 

то, что требовательность к профессиональным качествам танцоров 

увеличивается, а их успешность во многом зависит не только от общефизической 

и специальной подготовленности, но и от способности противостоять влиянию 

всевозможных стрессовых факторов, т.е. от наличия и развития 

стрессоустойчивости [3]. Это определяет важность системной и комплексной 

подготовки танцоров, включая и психологические аспекты формирования их 

стрессоустойчивости. Это и определило интерес нашей работы. 

Проблема стрессоустойчивости находит свое отражение в работах таких 

ученых как Б. Х. Варданян, С. В. Субботина, А. В. Эккерман и других. 

Анализ данных авторских позиций позволяет говорить о 

стрессоустойчивости как о комплексе качеств личности, которые позволяют 

человеку справляться с действием факторов стресса, не проявляя при этом 

отрицательных эмоций, влияющих на самого человека и его деятельность [4]. 

В психологии стрессоустойчивость является компонентным понятием и 

включает в себя следующие составляющие [1]: 

- Психофизиологический компонент 

- Волевой компонент  

- Интеллектуальный компонент 

- Эмоциональный компонент 

Мы видим, что первый компонент является биологически обусловленным 

и связан, прежде всего, с особенностями нервной системы, типом темперамента 

танцора. В психолого-педагогической науке и практике принято выделять два 

типа людей: слабый тип и сильный тип – в зависимости от свойств темперамента. 

К сильному типу относятся: сангвиники, холерики, флегматики. К слабому типу 

относятся: меланхолики. 
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Поскольку спортивные танцы – вид хореографии доступный всем 

желающим, то среди них попадаются представители и слабого и сильного типа. 

Если в условиях тренировочного процесса «сильные» не имеют перед «слабыми» 

никакого преимущества, то в условиях выступления результаты «слабых» 

оказываются хуже, чем результаты «сильных». Чем можно объяснить тот факт, 

что у «слабых» в выступлении или соревновании снижаются результаты? Тем, 

что условия практической деятельности вызывают у «слабых» танцовщиков 

чувство неуверенности, которое проявляется в резко выраженной тревожности, 

высокой напряжённости, навязчиво повышенной ответственности за свои 

действия. Боязнь плохо выполнить танцевальные движения, напряжённое 

эмоциональное состояние приводят к чрезмерному возбуждению, скованности, 

дискомфорту и как следствие – к снижению результатов.  

Волевой компонент показывает насколько человек способен к 

саморегуляции, контролю над мыслями и эмоциями.  Во время выступления 

танцора стресс инициирует проблемы, которые нарастают подобно снежному 

кому. Напряжение мышц, поверхностное дыхание, боль или спазмы в желудке, 

боль в суставах, дрожание рук – все это, зависящее одно от другого, 

отрицательно сказывается на сосредоточенности и чувстве равновесия и 

увеличивает риск получения травмы. 

Интеллектуальный компонент отвечает за умение анализа ситуаций, 

принятие правильных решений. С психологической точки зрения наибольшее 

губительное воздействие стресса связано с негативным мышлением, при 

котором исполнитель гиперболизирует свои слабые стороны, недостатки, 

неудачи, а проблемы, стоящие перед ним, усугубляет умозрительными 

картинами провала.  

- Эмоциональный компонент характеризуется объемом личного опыта 

предыдущих переживаний. Чем чаще танцор оказывается в ситуации конкурса, 

тем меньше уровень переживаемого стресса. 

Дальнейшее направление нашей работы было связано с изучением 

различных аспектов проявления стрессоустойчивости танцоров. Для этого нами 

была составлена анкета с использованием ресурсов гугл-формы. В 

анкетировании приняло участие 37 танцоров в возрасте от 15 до 20 лет.  78% 

опрошенных представители женского пола, 22% - мужского.  Танцевальный 

опыт опрошенных от 3 до 16 лет.  

На вопрос «Считаете ли вы себя стрессоустойчивым человеком?» 81% 

танцоров ответили положительно, 19% отрицательно.  Этот показатель может 

говорить о том, что стрессоустойчивость определяется ребятами как качество, 

которое имеет непосредственное значение в жизни танцора. При этом 

доминирующее большинство – 65% отметили, что перед выходом на сцену в 
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ситуации конкурса испытывают волнение, абсолютно спокойны и собраны 30% 

и 5% опрошенных испытывают сильную тревогу.  Исходя из этих данных, мы 

можем говорить, что волнение является естественным состоянием танцора в 

условиях конкурса, и насколько хорошо танцор с ним справится будет зависеть 

от его стрессоустойчивости. Лишь 30% абсолютны спокойны и собраны, это 

может быть связано с индивидуальными особенностями танцора, со свойствами 

его нервной системы. 5% танцоров, испытывающих сильную тревогу в ситуации 

конкурса требуют особого внимания со стороны педагога, поскольку они, 

вероятно, испытывают серьезные трудности в борьбе со стрессом, 

регулированием своего эмоционального состояния. 

Изучение причин, вызывающих волнение в ситуации конкурса, выявило 

следующее:  

- на 1-ом месте по частоте выборов опрошенных (62%) «боязнь 

забыть/перепутать движения». Эта причина может быть связана с недостаточной 

технической готовностью танцора. 

- на 2- ом месте такой социально-значимый мотив как «боязнь подвести 

команду» - 43%.  Чувство социальной ответственности перед командой, 

педагогом является значимым факторов для танцора. 

- на 3-м месте опрашиваемые указали «ситуация оценивания выступления 

(22%)».  

Так же присутствовали такие выборы как неуверенность в своих силах, 

неумение регулировать свои эмоции, наличие зрителей. Данные выборы не так 

часто были отмечены, как указанные выше, но тем не менее для педагога важно 

понимать, что выступает стрессовым фактором для каждого танцора, чтобы 

выстроить продуктивную работу в данном направлении. 

Нам интересно было узнать какими способами пользуются опрошенные 

танцоры для снятия стресса в условиях конкурса. 92% отметили вариант 

«настраиваюсь на успех, собираюсь с мыслями». Этот способ сознательной 

работы, анализа стрессовой ситуации, действительно используют люди с 

достаточной стрессоустойчивостью, что перекликается с ответом на первый 

вопрос.   По 27% выборов пришлись на способ использования дыхательных 

техник и отвлечения от ситуации, переключение своих мыслей на что-то другое. 

Но теме не менее, данные способы танцоры используют не всегда достаточно 

осознанно, поэтому обучение конкурсных танцоров способам преодоления 

волнения может дать хорошие результаты.  

Таким, образом, подводя итог своему выступлению, хочу отметить 

следующее: 
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- способность противостоять влиянию всевозможных стрессовых 

факторов, т.е. стрессоустойчивость является личностно-значимым качеством 

танцора; 

- стрессоустойчивость является комплексным понятием и включает в себя 

психофизиологический, волевой, интеллектуальный и эмоциональный 

компоненты; 

- на основе анкетирования мы выявили, что доминирующее большинство 

танцоров испытывают стресс в ситуации конкурса, основными причинами 

которого являются боязнь забыть или перепутать движения, боязнь подвести 

команду и ситуация оценивания выступления; 

- анкетирование показало, что танцоры используют в своей практике 

способы преодоления стресса, но это происходит стихийно и приобретается 

путем накопления опыта участия в конкурсах.  

Организация работы педагога на этапе подготовки к конкурсу должна 

включать не только специальную подготовку танцоров, но психологические 

аспекты формирования их стрессоустойчивости. 
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СЕКЦИЯ «СОВРЕМЕННЫЙ МИР ГЛАЗАМИ МОЛОДЫХ 

ИССЛЕДОВАТЕЛЕЙ» 

Закон Бернулли вокруг нас 

Самохвалов М.Р., группа И-122,  

руководитель: Татаурова М.В. 

Климат на Земле меняется, и вот уже в нашей стране, в разных городах, 

наблюдаются ураганы, срывающие крыши с домов - как с этим бороться? Россия 

восстанавливает и строит заново гражданскую авиацию – что лежит в основе 

аэродинамики? Страна растит новую лигу футболистов. Какие физические 

https://moluch.ru/archive/44/5363/
https://moluch.ru/archive/324/73195/
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основы лежат в искусстве «странных» красивых футбольных голов? Вопросы 

актуальны, и на все эти, такие разные, вопросы ответ даёт закон Бернулли! 

Целью моего исследования является изучение закона Бернулли, почему же 

он – причина самых многообразных  действий и правил, найти доступное 

изложение следствия закона Бернулли, найти множество примеров действия 

закона Бернулли в природе, в технике, в быту.  

Швейцарский математик и физик Даниил Бернулли 

родился в 1700 году в Голландии. 1725-1733 работал в  

Академии наук в России, в это время написана книга 

«Гидродинамика, или изъяснение сил и движений жидкости» 

- главный научный труд ученого, где описаны физические 

основы механики жидкостей. 

Рис. 1. Д. Бернулли  

Закон Бернулли: закон сохранения энергии. 

Для стабильно текущего потока газа или жидкости сумма давления, 

кинетической энергии на единицу объема и потенциальной энергии на единицу 

объема является постоянной в любой точке потока  

Рис. 2. Схема потока жидкости для выведения формулы Бернулли 

И формула Бернулли для стационарного течения несжимаемой идеальной 

жидкости выглядит так: 

  

 , или 

Если жидкость течёт горизонтально, уравнение Бернулли принимает вид 

   

  

Однако, из этой формулы не наглядно следствие: во сколько раз площадь 

сечения меньше – во столько раз скорость жидкости больше.  

Рассмотрим течение жидкости по горизонтально расположенной трубе, 

сечение которой в разных местах различное. 

https://online.mephi.ru/courses/physics/osnovi_mehaniki/data/glossary/descriptions/9_1.html
https://online.mephi.ru/courses/physics/osnovi_mehaniki/data/glossary/descriptions/9_1.html
https://online.mephi.ru/courses/physics/osnovi_mehaniki/data/biography/descriptions/bernoulli.html
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Рис. 3. Стационарный поток в трубе различных сечений. 

В трубу, по которой течёт жидкость впаяны открытые трубки – манометры: 

в узких местах трубы высота столба жидкости меньше - значит, здесь давление 

тоже меньше.  

Так как жидкость малосжимаема, а поток – стационарен, количество 

жидкости, протекающее через узкое и широкое сечения за одно время, – 

одинаковое.  

Как же может жидкость, протекшая через широкое сечение, успеть за такое 

же время «протиснуться» через узкое? - Для этого при прохождении узких частей 

трубы скорость движения должна быть больше!  

Сделаем расчёт. Объём жидкости, протекающей за единицу времени через 

широкую часть трубы, равен объёму жидкости, протекающему через узкую часть 

трубы за это же время.  

V1 = V2 

S1 l 1 = S2 l2           Объём – это площадь умножить на длину l 

S1v1t1 = S2v2t2  Длину заменим на произведение скорости и времени  

S1v1t1 = S2v2t2  , но t1=t2  - время сократим, разделим обе части на S1 

   S1           S1  

v1 = S2v2 

 v2    v2 S1   и, наконец, обе части разделим на v2 

v1 = S2 

 v2    S1   !    

Вывод: во сколько раз площадь сечения меньше – во столько раз 

скорость жидкости больше (следствие закона Бернулли). 

Действительно, в узких местах река течёт быстро!   

Это пример следствия закона Бернулли в природе, как и образование потоков 

воздуха в узких переулках, заужение струи воды, падающей с высоты, при 

приближении к Земле (Скорость струи становится выше – сечение меньше). 

Рис. 4. Заужение струи 

Возникновение сквозняков – следствие закона Бернулли в быту, а в технике: для 

получения высокой скорости ракет надо получить высокую скорость 

вырывающихся газов – для этого используют сопло (суженную часть труб). 
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Наконечники пожарных шлангов делают узкими: скорость струи, а значит, и 

дальность её биения возрастает.  

Рис. 5. Узкий наконечник брандспойта 

Вернёмся к самому закону Бернулли, он был открыт Бернулли в 1738 году: 

давление жидкости, текущей в трубе, больше там, где скорость её движения 

меньше, а где скорость больше – давление меньше.  

Рассмотрим: при переходе жидкости с широкого участка трубы в узкий, 

скорость течения увеличивается – на границе между узким и широким участками 

жидкость получает ускорение: по 2-му закону Ньютона на этой границе 

действует сила. Эта сила – разность между силами давления в широком и узком 

участках: в широком участке давление должно быть больше, чем в узком!  

Целью исследования было также найти множество примеров действия 

закона Бернулли. Если подуть  между двумя одинаковыми шарами, висящими на 

малом расстоянии - шары притягиваются друг к другу: давление между шарами 

уменьшилось, и давление с боков их приблизило: 

        Рис. 6. Шары при продувке между ними – приближаются. 

 Исторический факт: в 1912 году произошло столкновение 

океанского парохода «Олимпик» с гораздо меньшим крейсером «Гаук», который 

плыл параллельно пароходу на расстоянии 100 метров. Два корабля были друг 

к другу слишком близко, скорость воды между ними, как в трубе, возросла – 

давление уменьшилось. «Гаук» резко двинулся прямо на «Олимпик» 

и протаранил его.  

         Рис. 7. Столкнувшиеся корабли «Олимпик» и «Гаук» 

https://blog.fenix.help/common/upload/ckeditor/2020/07/08/ec20be-zakon-bernulli-1594239982.jpg
https://blog.fenix.help/common/upload/ckeditor/2020/07/08/d87c11-korabli-1594240578.jpg
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Закон Бернулли проявляется и в эффекте Мангуса: возникновение 

искривлённой траектории летящего закрученного футболистом мяча. При 

обтекании вращающегося тела потоком газа (жидкости) образуется граничащий 

слой воздуха - «трубы» вокруг мяча, и сила, действующая на мяч, направленная 

перпендикулярно встречному потоку.   

Рис. 8. «Кручёный гол» 

Закон Бернулли в природе. В море судно садится на мель, если между 

кораблём и мелью образуется «узкая труба» - в ней скорость больше – давление 

меньше: наружное давление направляет судно на мель.  

Во время урагана из-за сильного ветра с домов слетают крыши, потому, что 

скорость, с которой движется воздух над крышей больше, чем на чердаке (она 

может быть равна нулю): скорость потока больше - давление меньше. В 

результате образовавшейся разности давлений ураган и срывает кровлю (при 

построении крыш надо учитывать возможность создания низкого давления в 

чердаках).   

Закон Бернулли в быту.  

На основе принципа Бернулли работает пульверизатор (применение духов, 

лекарственных спреев). 

 

 

 

 

 

Рис. 8. Пульверизатор 

Еще один пример действия закона Бернулли  — занавеску в ванной 

притягивает вода, текущая из душа. В ветреную погоду усиливается тяга в печах. 

Быстрый поток воздуха над трубой уменьшает над ней давление. 

Рис. 9. Возрастание тяги при ветре. 

https://dic.academic.ru/pictures/ntes/082-2.jpg
https://blog.fenix.help/common/upload/ckeditor/2020/07/08/808b12-pulverizator-1594240544.jpg
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Закон Бернулли в технике. На основе принципа Бернулли работают 

такие приборы, как водоструйный насос, карбюратор. Возникновение 

подъемной силы самолета обеспечивает форма его крыла: давление над крылом 

меньше из-за большей скорости потока воздуха над ним. (Поэкспериментируйте: 

если дуть вдоль верхней поверхности полоски бумаги – она поднимается вверх!). 

Рис. 10. Подъёмная сила крыла самолёта. 

Теорию крыла создал русский учёный Николай Семёнович Жуковский – 

отец русской авиации. 

Движение жидкости по трубам часто встречается в технике: нефть идёт по 

нефтепроводам, по трубам качаем газ; в быту: например, подается вода в дома; в 

природе: по кровеносным сосудам (трубам) течёт кровь у животных и человека 

– всюду проявляется и применяется закон Бернулли.  

Исследуя закон Бернулли, я рассмотрел разные подходы его изложения,  узнал, 

что именно этот закон играет ключевую роль в аэро- и гидродинамике: в 

воздействии газов и жидкостей на обтекаемые ими твёрдые тела при построении 

самолётов, кораблей, ракет. Решая задачу течения жидкости в трубе с разными 

сечениями при условии равенства протекающих объёмов за определённое время, 

получил обратно пропорциональную зависимость между скоростями в широком 

и узком участках трубы и площадями сечения труб (следствие закона Бернулли). 

Владея выводами из принципа Бернулли:   

1. При течении несжимаемого потока жидкости в трубе разных сечений в 

большем сечении скорость всегда меньше, и наоборот, где уже труба - скорость 

возрастает. 

2. В узких потоках с высокой скоростью давление падает;  

нашёл множество примеров его проявления.  

Удивительно, у таких разных явлений, в разных областях нашей жизни – единая 

причина: действие закона природы, открытого Даниилом Бернулли! 
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Экологическая культура – смысл и тенденции 

 

   Калашникова В., гр. Н-122/1,  

руководитель: Пшенникова Н.С. 

Наиболее актуальными и обсуждаемыми в современном обществе 

являются проблемы в области экологии. В процессе решения экологических 

проблем тратится огромное количество денег, но состояние окружающей среды 

не улучшается, и человечество стремительно теряет способность 

контролировать и предвидеть природные явления. Большинство российских 

граждан оценивают экологические проблемы только как проблему мусорных 

свалок и загрязнения промышленных отходов. Но, при всем масштабе 

информационного и научного пространства, мало кто осознает роль 

экологической культуры в системе взаимодействия человека и природы! 

В современной литературе существуют различные подходы к тому, что 

понимается под экологической культурой. Например, в отечественной 

юридической литературе экологическая культура определяется 

как совокупность экологического сознания и экологического поведения 

человека, способ организации и развития жизнедеятельности в системе 

ценностных ориентаций и экологических норм взаимодействия с окружающей 

средой на основе экологических знаний, умений и навыков [2].  Философы 

пишут, экологическую культуру можно определить, как систему ценностей, 

норм, знаний, умений и институтов, определяющих характер практических 

отношений человека и общества с природной средой [3]. Это понятие тесно 

связано с экологическим образованием как системной деятельностью, 

направленной на широкое распространение в обществе основ экологических 

знаний, умений и навыков в области охраны окружающей среды и 

рационального использования природных ресурсов, на укрепление 

экологического сознания граждан, представителей бизнеса и лиц, принимающих 

решения.  

https://ru.wikipedia.org/wiki/Закон_Бернулли
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https://blog.fenix.help/zalipatelnaya-nauka/formulirovka-zakona-bernulli-yego-matematicheskoye-vyrazheniye
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Объектом формирования экологической культуры является население 

нашей планеты, разные социальные группы, разделенные по возрасту, месту 

жительства, профессиональной принадлежности, уровню образования, уровню 

доходов, а в конечном счете, по менталитету, уровню сознания и гражданской 

ответственности [1]. Сегодня стало очевидным, вся ответственность за состояние 

экологии лежит на людях, именно они должны корректировать свою 

деятельность и потреблять природные ресурсы при одновременном 

поддержании жизнепригодности на планете.  

Онлайн-опрос «Что вы знаете о экологической культуре и готовы ли стать 

экогероями» среди студентов  первого курса ИРКПО отделения «Преподавание 

в начальных классах» показал:  

- большая доля респондентов знает, что такое экологическая культура. Это 

связано с возрастом студентов – 15-18 лет, тема экологии стало «модной» и 

наиболее распространена среди людей этого возраста;  

- воспитание и внутренние установки для многих являются барьером для 

причинения вреда окружающей среде. Большинство экопривычек закладывается 

ещё в детстве. А в дальнейшем можно увидеть уже взрослого человека с 

положительно сформировавшимся мнением об экологической культуре. Такой 

процесс имеет название «экологическое воспитание»; 

- большая доля опрошенных студентов выбирает путь осознанного потребления. 

Осознанное потребление – это сознательное использование продуктов 

производства и природных ресурсов таким образом, чтобы сократить негативное 

воздействие на окружающую среду; 

- почти единогласно студенты ИРКПО готовы к ведению экологичного образа 

жизни.  

Таким образом, мы отмечаем - предметом формирования экологической 

культуры населения является совокупность воспитательных, идеологических, 

морально-этических и культурных качеств населения. 

Формирование экологической культуры основывается на следующих 

принципах:  

 Учет интересов не только нынешнего, но и будущих поколений; 

 Подход к решению проблем экологической культуры как неотъемлемой 

части экологической политики города; 

 Учет региональных особенностей, в том числе природных условий и 

ресурсов, экологической обстановки, демографической ситуации, 

культурных, исторических и религиозных традиций населения, 

особенностей системы расселения, уровня образования, качества жизни, 

интеллектуального и духовного потенциала населения;  
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 Связь учебно-воспитательных мероприятий с практикой решения 

экологических проблем; 

 Воспитание гуманистического отношения к природе; 

 Открытость и доступность экологической информации для населения 

города; 

 Привлечение предпринимателей, общественных и иных некоммерческих 

объединений к решению проблем, связанных с формированием 

экологической культуры; 

 Использование исторического опыта в решении задач экологического 

образования и просвещения. 

Экологическая культура должна формироваться на протяжении всей 

жизни человека: в семье, в детском саду, школе, средних специальных и высших 

учебных заведениях, на предприятиях. Экологическая культура – личная 

ответственность каждого отдельного человека за состояние окружающей среды, 

его целенаправленное сознательное ограничение своих материальных 

потребностей.  

Также важно понимать, что недостаточно просто теоретических знаний в 

этой сфере, важно применение этих знаний на практике. Если каждый человек 

начнёт развивать свою экокультуру, узнавать новое о её тенденциях и 

использовать это в повседневной жизни, то уровень экологической культуры 

всего общества значительно возрастёт. Такое изменение положительно повлияет 

на экологию планеты. И не случайно, сегодня, к этому стремится 

общественность, используя различные способы просвещения людей. Средства 

массовой информации и реклама являются важными социальными институтами 

просвещения и формирования экологической культуры. 
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СЕКЦИЯ «ЛИНГВОСТРАНОВЕДЕНИЕ» 

Англицизмы в речи подростков 

Смирнова О.И., гр. Н-122/2,  

руководитель: Салова С. А. 

В силу того, что в русском языке появилось много слов английского 

происхождения, а молодёжь оказалась самой восприимчивой к их 

использованию, тема «Англицизмы в речи подростков» чрезвычайно актуальна 

в наши дни. 

Англоязычная лексика постоянно присутствует в речи современных 

подростков. Иноязычная лексика вызывает пристальный интерес лингвистов и 

простых людей. Изучением англоязычной лексики занимались такие известные 

лингвисты как Крысин Л.П., Володарская Э.Ф., Дьяков А.И. и другие. Ещё пару 

десятилетий назад речь подростков не была столько насыщена словами 

английского происхождения. Сейчас же практически все люди на планете 

используют иноязычные слова повсеместно. 

Так же стоит взять во внимание, что в последние годы в связи с 

расширением международных контактов, с изменениями, происходящими в 

обществе, и в целом, с процессом глобализации наблюдается интенсивное 

проникновение слов иностранной речи, особенно, английской. Иноязычные 

заимствования обусловили появление большого количества новых понятий, 

терминов, прежде всего, в области экономики, техники, политики, в сфере 

компьютерных технологий. 

Целью проекта было определить отношение влияния англицизмов на речь 

подростков. А главными задачами стали изучение истории появления 

англицизмов в русском языке и их причины заимствования. 

Что такое англицизм? Толковый словарь Ефремовой дает следующее 

определение: англицизм – это слово, выражение, заимствованное из английского 

языка, или оборот речи, построенный на модели, характерной для английского 

языка. 

Можно выделить следующие виды иностранных заимствований и способы 

их образования: 

1. Прямые заимствования. Слово встречается в русском языке 

приблизительно в том же виде и в том же значении, что и в языке – оригинале: 

«уик-энд – выходные; мани – деньги». 

2. Гибриды. Данные слова образованы присоединением к иностранному 

корню русского суффикса, приставки и окончания. В этом случае часто 

несколько изменяется значение иностранного слова — источника, например, 

«аскать (to ask – просить), бузить (busy – беспокойный, суетливый)». 
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3. Калька. Слова иноязычного происхождения, употребляемые с 

сохранением их фонетического и графического облика: «меню, пароль, диск, 

вирус, клуб, саркофаг». 

4. Полукалька. Слова, которые при грамматическом освоении 

подчиняются правилам русской грамматики (прибавляются суффиксы). 

Например, «драйв – драйва (drive)» Давно не было такого драйва «– в значении» 

запал, энергетика”». 

5. Экзотизмы. Слова, которые характеризуют специфические 

национальные обычаи других народов и употребляются при описании нерусской 

действительности. Отличительной особенностью данных слов является то, что 

они не имеют русских синонимов. Например, «чипсы (chips), хот-дог (hot-dog), 

чизбургер (cheeseburger)». 

6. Иноязычные вкрапления. Данные слова обычно имеют лексические 

эквиваленты, но стилистически от них отличаются и закрепляются в той или 

иной сфере общения как выразительное средство, придающее речи особую 

экспрессию. Например, «о’кей (ОК); вау (Wow!)». 

7. Композиты. Слова, состоящие из двух английских слов, например, 

«секонд-хенд – магазин, торгующий одеждой, бывшей в употреблении; 

видеосалон – комната для просмотра фильмов». 

Исследователи отмечают, что англицизмы начинают проникать в русский 

язык в XVI веке и их распространение проходит несколько этапов. 

На первом этапе, в XVI—XVII веках, появление заимствований 

обусловлено контактами англичан с русским населением в сфере торговли, 

дипломатии, военного дела. В это время в русский язык проникают названия 

должностей, титулов, учреждений, денежных единиц, военные и морские 

термины. 

Второй этап английских заимствований приходится на XVIII век и связан 

прежде всего с деятельностью Петра I, который в период Великого посольства 

(1697—1698 гг.) посещает Англию. После этих поездок устанавливаются тесные 

контакты между Англией и Россией в экономической и научной сферах. 

Третий этап заимствования английской лексики относится к XIX веку, 

времени расцвета Британской империи. В этот период в России получает 

широкое распространение преподавание и изучение западноевропейских языков. 

Английский язык входит в число предметов, изучаемых детьми русских дворян. 

Большую роль в его распространении играет переводная и оригинальная 

литература, а также театральные постановки произведений английских 

драматургов. 

Основной причиной заимствования слов считают необходимость в 

наименовании вещей и понятий. 
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Так же выделяют следующие причины заимствования:  

1. Отсутствие соответствующего понятия в когнитивной базе языка-

рецептора (органайзер, пейджер, таймер, сканер и другие) 

2. Были отмечены случаи, когда заимствования использовались для 

обозначения понятий, новых для языка рецептора и не имеющихся в языке 

источнике. 

3. Отсутствие соответствующего наименования в языке-рецепторе (топ-

модель, виртуальный, спонсор, спрей, инвестор). Около 15 % новейших 

англицизмов заимствуются в связи с отсутствием соответствующего 

наименования в языке-рецепторе. 

4.   Заимствование новых слов обусловлено влиянием иностранной 

культуры, диктуется просто-напросто модой на английские слова. Во времена 

Пушкина считалось модно говорить по-французски, сегодня – по-английски. 

5. Уточнение или детализация существующего понятия. Например, в 

русском языке было варенье, которым называлось и жидкое, и густое варенье. 

Чтобы отличить густое варенье из фруктов или ягод, представляющее собой 

однородную массу, от жидкого варенья, в котором могли сохраниться целые 

ягоды, густое варенье стали называть английским словом джем. 

Также для подробного изучения темы было проведено анкетирование, 

целью которого стало рассмотрение влияния англицизмов в речи подростков. 

Исходя из него, можно сделать несколько выводов:  

1. Русский язык всегда был открыт для пополнения лексики из иноязычных 

источников; 

2. Заимствования – это закономерный путь развития любого языка, так как 

ни один народ, носитель того или иного языка, не живет изолировано; 

3. Уместное и умеренное употребление англицизмов не обедняют русский 

язык, а, напротив, обогащают его, делают нашу речь точной, сжатой, 

выразительной. 

На основе проведенной работы я создала буклет, который сможет 

заинтересовать людей любой возрастной категории с достаточно интересным 

содержанием и привлекательным видом. 

Англицизмы в речи подростков представляют собой важную проблему в 

условиях интенсивного расширения языковых контактов. Ни один язык не может 

обойтись без естественного и закономерного процесса заимствования элементов 

из других языков, так как «ни один народ, носитель и творец того или иного 

языка не живёт совершенно изолированной, обособленной жизнью». Но при 

этом следует уважать свой язык и не засорять его чужими словами без особой на 

то необходимости.  
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Молодые люди всегда и во все времена были и будут открыты новому, а, 

значит, через их речь в русский язык могут попасть некоторые англицизмы. 

Стоит ли их бояться? «Существуют некоторые опасения по поводу мощного 

наплыва заимствований….  Но язык – это саморазвивающийся механизм, 

который умеет самоочищаться, избавляться от излишнего, ненужного». Русский 

язык пережил уже не одну волну заимствований: голландскую, французскую, 

немецкую. В конечном итоге, все они способствовали развитию и обогащению 

нашего родного языка. 
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Развитие английского языка делится на три отдельные эпохи: 

древнеанглийский (450-1100), среднеанглийский (1100-1500) и современный 

английский (с 1500 до настоящего времени). 

Английский язык является западногерманским языком, который возник на 

основе англо-фризских наречий, привнесённых в Британию в V —  VII веках н. 

э. германскими завоевателями и поселенцами нынешней Северо-Западной 

Германии, Западной Дании и Нидерландов. 

Германские языки – входящая в индоевропейскую языковую семью группа 

близкородственных языков, на которых в настоящее время говорят более 600 

млн. человек. К современным германским языкам относятся: немецкий, 

английский, африкаанс, нидерландский (или голландско-фламандский), датский, 

идиш, исландский, норвежский, фарерский, фризский и шведский.  

Первые упоминания в древних летописях о жителях, населявших 

британские острова, относятся к 800 году до н.э. В это время на остров 

переселяется племя индоевропейского народа - кельты. Те племена, которые 

жили на островах до прихода кельтского народа не оставили никаких следов в 

истории. В годах до н. э. в Британии появились римляне. Гай Юлий Цезарь 

совершил сюда два похода. В 44 г. до н. э. Британия была объявлена провинцией 

Римской империи. Именно благодаря римлянам в английском языке появляются 

первые латинские заимствования, например, uncia (англ. «ounct-унция»), moneta 

(англ. «mint-чеканить монеты»), pondo (англ. «pound-фунт». В 449 году на 

территорию Британии проникли германские племена англов, саксов, ютов и 

фризов.Племена англов, которые тогда обитали на Туманном Альбионе 

называли свою страну «Englaland», их язык назывался «Englisc», оттуда и 

произошло слово «English», «England». Англосаксонское наречие стало 

вытеснять язык кельтов из повседневного употребления. В 600-х годах папа 

римский Григорий I Великий послал в Британию для проповеди Евангелия 

монаха Августина «апостола Англии». В то время англосаксонские завоеватели 

были язычниками и враждебно относились к христианству. Деятельность 

Августина и его помощников оказалась успешной. Король Кента Этельберт 

(Ethelbert) приняв христианство, построил в Кентербери христианскую церковь 

(Canterbury, лат. Cantuaria), а сам Августин стал архиепископом 

Кентерберийским.С принятием христианства в древнеанглийский язык вошли 

более 400 латинских заимствований, включая такие слова, как master, priest, 

paper, school; множество греческих заимствований (Church от греческого слова 

κυριακή «господень (дом)»; Bishop «епископ» от греческого слова επίσκοπος 

«присматривающий». Самое известное произведение древнеанглийского 

периода – эпос “Беовульф”, написанный неизвестным поэтом. 
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До XIV века англо-нормандский, а затем французский были языками 

судопроизводства и правительственных учреждений. Даже после понижения 

статуса стандартный французский язык сохранил статус официального или 

престижного языка. Около 100 французских слов с того времени вошли в 

английский язык. Это, в частности, термины, связанные с государством, 

церковью, законами, военные термины, мода и еда. Сильное влияние на 

английский язык в это время оказывал и Древнескандинавский язык.  

Английская литература появилась после 1200 года, когда изменение 

политического климата и сокращения в англо-нормандском языке сделали его 

более респектабельным. Оксфордские провизии (Provisions of Oxford), 

выпущенные в 1258 году были первым английским правительственным 

документом опубликованном на английском языке после Норманнских 

завоеваний, который должен был ограничивать королевскую власть. В 1362 году 

Эдуард III стал первым королем, говорящем в парламенте на английском языке. 

В документе Акт о судопроизводстве на английском языке английский был 

признан единственным языком, на котором должны проводиться судебные 

разбирательства, хотя официальные записи по-прежнему велись на латыни. К 

концу века даже королевский суд перешел на делопроизводство на английском 

языке. Английский язык очень сильно изменился в свой среднеанглийский 

период в лексике, произношении и в грамматике. Грамматические различия 

утратили многие существительные и прилагательные, окончания прошли 

морфологические выравнивания к -e. Английское множественное число с 

окончание на -en (сохранил в некоторых случаях, таких как children и oxen) 

уступило окончанию -s, был отменен грамматический род. 

Ранний современный английский язык — язык Шекспира, был 

распространен с, примерно, 1500 года. В нём нашли отражение многие 

заимствования эпохи Ренессанса с латинского и древнегреческого языков, а 

также заимствования из других европейских языков, включая французский, 

немецкий и голландский. Замечательное событие, известное как Великий сдвиг 

гласных, изменило всю систему гласных лондонского английского языка. Как /i:/ 

и /u:/ стали дифтонгизированными в /ai/ (как в bide) и /au/ (как в доме) 

соответственно, поэтому следующие высшие гласные, /e:/ (этот звук можно 

услышать в первой части дифтонга в названии) и /o:/ (звук, который можно 

услышать в первой части дифтонга в домашних условиях), переместились вверх, 

чтобы занять свои места, и так далее.  Современный английский язык, на котором 

говорят и поныне, был в употреблении с конца XVII века. Со времён Британской 

колонизации английский язык получил распространение в Великобритании, 

Ирландии, США, Канаде, Австралии, Новой Зеландии, Индии, части Африки и в 

других странах. В настоящее время он также является средством 
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межнационального общения — Лингва франка. В 1604 году был издан первый 

английский словарь под названием Table Alphabeticall. Повышение уровня 

грамотности населения, предпринимаемые людьми поездки и путешествия 

способствовали принятию языком многих иностранных слов, особенно 

заимствованных из латинского и греческого языков времен эпохи Возрождения. 

В XVII веке латинские слова часто используются с их оригинальными 

произношениями, которые позже нивелировались. В этот период английский 

язык заимствовал многие слова из итальянского, немецкого и идиш. Несмотря на 

неприятие и сопротивление, в этот период началась американизация языка. 

С начала XVII века колонизация Северной Америки англичанами привела 

к возникновению особого американского варианта английского.  

Если бы не их влияние, неправильных глаголов в современном английском 

было бы гораздо меньше. Их теории были закреплены и донесены до обычных 

людей благодаря волне повсеместного образования в Англии. 

Современный язык на британских островах вовсе не является статичным. 

Язык живет, постоянно появляются неологизмы, какие-то слова уходят в 

прошлое. Однако самое главное отличие английского языка от многих 

европейских языков в том, что в Великобритании нет статичных норм. Так же 

английский язык сохранил свои традиции ″смешения языков″ и в наши дни. 

Британское нормативное произношение английского является 

традиционным стандартом. Английский язык продолжает развиваться с 

течением времени и в приморских странах становится языком 

межнационального общения между народами. 
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Несомненно, семнадцатый век ознаменовался зенитом индийской 

средневековой славы. Он уступил место восемнадцатому веку, который был 

зрелищем коррупции, нищеты и хаоса, ведущих к политической 

беспомощности. Начиная с 1498 года, когда Васко да Гамма ступил на землю 

Индии, европейские державы одна за другой вышли на индийскую арену. 

Мощь португальцев не шла ни в какое сравнение с французской и 

английской. В конце концов, в конфликте между французами и англичанами 

последние добились успеха и воздвигли победоносное знамя Англии в Индии в 

1757 году с победой Роберта Клайва. 

Западное влияние стало эффективным в Индии главным образом через 

британцев, которые были пионерами новой технологической и индустриальной 

цивилизации. Они представляли собой новую историческую силу, которая позже 

должна была захватить мир. Англичане стали факелоносцами революционных 

перемен. 

Индия признала сюзеренитет британской власти, попав под её железную 

хватку. Интеллектуально безразличная, духовно подавленная и психологически 

слабая в то время Индия была вынуждена согласиться с британскими властями. 

Вот почему британское влияние на индийский народ было прочным. 

Первым факелоносцем индийского культурного возрождения был Раджа 

Раммохан Рой. С основанием Брахмо Самадж, религиозно-нравственным 

движением, в 1828 году началась новая глава в индийском движении за 

реформацию. Это был синтез некоторых основных элементов индуизма и 

христианства. Чтобы синтезировать культуру Востока и Запада, он поощрял 

рационализм и социальные реформы. 

В середине девятнадцатого века началась реакция, и вдумчивые люди 

начали задаваться вопросом, не слишком ли они далеки от традиций своих 

предков. Свами Даянанд Сарасвати, главный апостол этой новой школы мысли, 

основал «Арья Самадж» и обратился ко всем с призывом: «Вернитесь к Ведам». 

Он посоветовал людям не поддаваться влиянию таких религий, как ислам 

и христианство, а вернуться к чистым учениям Вед, в которых заключается суть 

индийской культуры. Религиозная реакция против капитуляции перед западным 

и христианским влиянием зашла еще дальше. Рама Кришна Прамаханса и его 

великий ученик Свами Вивекананда проповедовали чистейшую форму 

индуизма. 

Политической нестабильности в Индии положило конец установление 

англичанами упорядоченного и централизованного правительства. Это 

разрушило традиционное личное правление, а позже привело к развитию 

«верховенства закона». Множественность государственных функций породила 
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организованную бюрократию, которая затмила самоуправляющиеся 

деревенские панчаяты – орган местного самоуправления в Индии. 

Новая концепция Индии, введенная британскими властями, называлась 

«Равенство перед законом». Эта идея определенно расходилась с индуистской 

идеей. Настойчивое требование британских судов одинаково относиться к 

брамину (брахману) и отверженному поначалу вызывало возмущение у 

индийцев и в конце концов было принято. Брахман, мусульманин, христианин и 

член любой секты — все становились равными перед законом. Была создана 

иерархия судебных чиновников, чтобы вершить правосудие для всех и каждого. 

В сфере конституции идея человеческого равенства, прав человека и 

свободы была подарком британского влияния. Это была нация, задыхавшаяся 

британской гегемонией, которая получила успокаивающий бальзам в виде 

свободы слова, действия, религии. Даже индийцы могли критиковать 

деятельность британского правительства. Правительственные акты 1919 и 1935 

годов были указателями в этом направлении. 

Индийская государственная служба была тщательно преобразована во 

время британского правления в мощную и эффективную бюрократическую силу. 

Нынешняя индийская административная система является наследием 

британского правления. 

В социальной сфере британское влияние оказалось 

благотворным. Запрещение сати (похоронная ритуальная традиция в индуизме, 

в соответствии с которой вдова подлежит сожжению вместе со своим покойным 

супругом на специально сооружённом погребальном костре), отмена детских 

браков, введение повторных браков вдов, запрещение детоубийства, полигамии, 

неприкасаемости и т. д. искоренили вековые социальные пороки индийского 

общества. 

Кроме того, подрыв кастовых и половых различий был некоторыми 

другими похвальными мерами британцев, которые побудили индийцев 

включить все эти идеи при разработке своей конституции. Многие социальные 

пороки подошли к своему логическому концу задолго до обретения Индией 

независимости. Таким образом, британские власти привнесли в индийское 

общество единство. 

В экономической сфере англичане с самого начала считались 

эксплуататорами. До британского колониализма в Индии процветала экспортная 

торговля шелком, хлопком, солью, сахаром и т. д. Однако британское правление 

разрушило основную экономическую структуру Индии. Индийская сельская 

экономика была преобразована в соответствии с новыми укладами 

промышленной Британии. 
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Это полностью изменило структуру сообщества и индийский образ 

жизни. В промышленной сфере индийское мануфактурное мастерство, 

прядение, ткачество, изделия из слоновой кости, золота и серебра, филигрань и 

предметы роскоши потерпели неудачу из-за британской промышленной 

политики. Традиционное индийское сельское хозяйство было преобразовано в 

выращивание товарных культур, таких как индиго и табак, что оставило на 

индийских крестьянах клеймо бедности. 

Кроме того, сырье из Индии экспортировалось в Англию, что справедливо 

назвали «утечкой богатства». Это сделало Индию беднее. Следует учитывать и 

другую сторону медали. Приток западного капитала, развитие современной 

банковской и коммуникационной системы, создание текстильных, джутовых, 

сахарных, цементных, стекольных и других фабрик привели к быстрой 

индустриализации Индии, которая привела к появлению современной 

промышленности. 

Рост современной промышленности и торговли привел к 

урбанизации. Кроме того, художественное мастерство индийцев в отношении 

элегантности, баланса и красоты возросло, что внесло утонченность в их 

мироощущение и вкус. Спрос на индийский кофе и чай в европейских странах 

привел к плантации, и это наследие Индии все еще сохраняется, что позволяет 

ей удовлетворять большую часть своей экономики. 

Быстрая индустриализация принесла современные системы транспорта и 

связи. Была построена железнодорожная линия, Великая магистральная дорога, 

соединившая Дели и Калькутту. 

Все эти современные системы транспорта и связи внезапно привели 

Индию в современный мир. Влияние этой модернизации в значительной степени 

ощущалось во всех сферах индийской жизни. Это послужило бумерангом для 

британских властей в Индии. 

Длительным влиянием Запада на индийскую культуру стало введение в 

этой стране английской системы образования. В восемнадцатом веке Индия 

находилась в состоянии интеллектуального застоя. Её не коснулись новые 

научные разработки Запада. 

Историческое решение стало поворотным пунктом в истории Индии, 

открывшим ворота европейской мысли и литературы для индийской 

интеллигенции. Это нарушило интеллектуальную изоляцию индийского ума и 

привело его в соприкосновение с западной наукой, литературой, философией, 

историей и так далее. Теории великих философов расширили интеллектуальный 

кругозор индейцев. Они стерли с ума индийцев очарование мифической 

географии, легендарной истории и лженауки и познакомили их с новыми 

научными знаниями Запада. 
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Британская помощь в открытии заново славного прошлого Индии, 

безусловно, незабываема. Выдающимся вкладом европейских ученых в 

индийскую историографию были идеологические исследования. Затем к 

исследованию индийской истории и культуры была привлечена группа 

британских ученых. 

Западное влияние на индийцев вызвало у них национализм. Проходя через 

высокие идеалы «Свободы, Равенства и Братства» Французской революции 1789 

года, Пролетарской революции в России 1917 года и американской войны за 

независимость 1776 года… индейцы были переполнены духом национализма. 

Этот национализм, с другой стороны, породил Индийский национальный 

конгресс, который вел длительную борьбу против британского владычества, 

пока не был эвакуирован с индийской земли. 

Западное влияние распространилось на все сферы индийской жизни. То же 

самое распространилось и на сферу искусства и архитектуры. Без сомнения, 

индийские художники сохранили свою традиционную ценность, но они не могли 

остаться без влияния британского стиля архитектурного дизайна. 

Британцы построили много фортов, зданий, соборов, заводов и 

бунгало. Форт-Уильям, Сент-Джордж, правительственное учреждение Бомбея, 

железнодорожный вокзал Лахора, Мемориал Виктории в Калькутте — вот лишь 

несколько примеров европейского архитектурного стиля. Позже индийские 

художники создали новую смесь индуистского, могольского и викторианского 

стилей, что отразилось в их архитектурных проектах. 

Влияние Запада на индийскую еду, одежду и стиль в значительной степени 

ощущалось. Хлеб, тосты, фрукты, смесь, вареные яйца в тарталетках, то, что ели 

европейцы, сменилось образованными индийцами. Индейцы подражали 

использованию чая, кофе, обеденных столов, баров и т. д. Полные штаны, 

рубашки, туфли, галстук и т. д. носили и образованные индийцы. Современные 

этикеты, такие как демонстрация жестов в форме «доброе утро», «добрый день», 

«спокойной ночи», «до свидания», «до встречи», «удачи» и т. д. были вкладом 

Запада в индийскую культуру. 

Изменение отношения среди индийцев произошло из-за влияния Запада на 

индийские традиции. Будучи автономным и сельскохозяйственным 

сообществом, индейцы были консервативными, гостеприимными, терпимыми 

фаталистами. Попав под власть британского правления, они стали мятежными, 

самонадеянными и мстительными. 

В своем психологическом отношении они теперь стали достаточно 

смелыми, чтобы противостоять любым препятствиям, встречающимся на их 

пути. Таким образом, британское правление определенно способствовало 
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изменению психологического настроя индейцев в более позитивном 

направлении. 

То, как западное влияние выявило лучшее в индийском обществе, оно 

также нанесло наибольший ущерб его культуре. Политика «разделяй и 

властвуй», принятая британскими властями на индийской земле, привела к 

резкому расколу между индусами и мусульманами, что в конечном итоге 

разрушило политическое единство этой страны. Это привело к созданию Индии 

и Пакистана. 

Кроме того, Запад привнес изощренность в еде, одежде и манерах, которые 

в значительной степени похоронили индийцев. Таким образом, Британия 

бросила свою уродливую тень на культуру Индии. Западное влияние привело к 

радикальным и долговременным изменениям в индийском обществе и 

культуре. Новые технологии, институты, знания, ценности и характер, которые 

принесли с собой британцы, сильно изменили индийское общество и 

культуру. Благодаря западному влиянию Индия стала более прогрессивной во 

взглядах и отношении. Западное влияние всеми возможными способами 

возвышало индийское общество и обогащало индийскую культуру. 
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Ложные друзья переводчиков 

Елисеева И. М., гр. Н-122/2, 

 руководитель: Салова С.А. 

Изучение английского языка – это очень интересный процесс. И, как в 

любом процессе, мы сталкиваемся с различными проблемами. Одна из них - это 

слова, схожие по звучанию с русскими, но отличающиеся по значению. При 

попытке перевода этих слов легко допустить ошибки. Эти ошибки очень 

распространенные, им даже дали специальное название – «ложные друзья 

переводчика». Данная проблема связана с тем, что в лингвистике существует 

понятие «интернационализмы» – слова, имеющие общее происхождение и 

значение в разных, в том числе и неродственных языках [2]. 

В английском и в русском языках есть большое количество 

интернационализмов, но также встречаются и «ложные друзья переводчика» – 

это слова в иностранном языке, которые по своему звучанию или написанию 

похожи на слова в родном языке, но имеют другое значение. 

Термин «ложные друзья» (с фр. faux amis) был введен М. Кёсслером и Ж. 

Дероккиньи в 1928 г. в книге «Les faux amis ou Les pièges du vocabulaire anglais» 

[1]. 

Примеры таких ложных друзей: 

 Magazine -журнал, а не магазин;  

 Fabric -ткань, а не фабрика;  

 List -список, а не лист 

Многие ученые-лингвисты предлагают свои классификации ложных 

друзей переводчика, в зависимости от того, насколько сильно их значение 

отличается от созвучных слов в родном языке. В своем исследовании мы 

опирались на классификацию «ложных друзей переводчика» Александра 

Пахотина [3].  

К первой группе он относит «абсолютно ложные слова» – это 

межъязыковые омонимы, т.е. такие слова, которые звучат одинаково, но имеют 

совершенно разное значение: magazine – журнал, family – семья. 

Ко второй группе он относит «похожие, но не одинаковые» слова, которые 

очень близки, но имеют несколько другое написание. При переводе таких слов 

необходимо проявлять бдительность: всего одна дополнительная буква 

превратит дело в аферу: affair - affaire, а кремний – в силикон: silicon - silicone. 

К третьей группе Александр Пахотин относит многозначные слова, 

которые совпадают только в одном из значений: champion – не только чемпион, 

но и победитель, защитник, борец; record – не только рекорд (высшее 

достижение), но и протокол, запись, регистрация. 
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К четвертому типу относятся слова, совпадающие по написанию и 

звучанию с русскими, но различные по грамматической форме: photograph – 

фотография, а не фотограф; massive – массивный, а не массив). Различие, на 

первый взгляд, не существенное, однако из-за этого может быть допущено 

большое количество ошибок [3]. 

Лучший способ не ошибиться при переводе – это заучивать не отдельные 

слова, а словосочетания. Кроме того, необходимо помнить, что слова в 

английском языке многозначны. При переводе необходимо из многих значений 

слова выбрать одно, исходя из общего содержания, стиля и жанра переводимого 

текста, чтобы не получилось, как в классическом примере из переводоведения: 

предложение “A naked conductor runs under the tram (вариант – carriage)” перевели 

так: «Голый кондуктор бежит под трамваем (вагоном)». Адекватный перевод: 

«Оголенный проводник (или провод) проходит под полом трамвая (вагона)» 

Существуют специальные словари ложных друзей переводчика (под 

редакцией В. В. Акуленко (1969) и К. В. Краснова (2004). 

Мы полагаем, что те, кто изучает английский язык должны тщательно 

анализировать контекст и использовать словари, что поможет превратить 

«ложных друзей переводчика» в настоящих друзей. 
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Нейросети в обучении английскому языку 

Фролов В.А., гр. И-122,  

руководитель: Корнилова С.А.  

Изучение языков является одним из самых важных и полезных навыков в 

мире. Английский язык является одним из самых распространенных языков в 

мире и считается необходимым языком для общения с людьми из разных 

культур, как в профессиональном, так и в личном плане. Один миллиард, то есть 

http://samlib.ru/w/wagapow_a_s/akulenko.shtml
https://vk.com/away.php?to=https%3A%2F%2Fnashol.biz%2Fsearchdoc%2F98406&utf=1
https://vk.com/away.php?to=https%3A%2F%2Fnashol.biz%2Fsearchdoc%2F98406&utf=1
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20 % от всего мирового населения, говорит на английском языке. Более 75 % 

международной переписки (письма, электронная почта) и 90 % информации на 

сайтах Интернета представлено на английском языке.  

Важным фактором успеха в международной деятельности является 

наличие у специалиста таких компетенций, в основе которых лежит язык и 

особенно английский язык как «универсальный язык глобальной культуры» [2]. 

Сфера 1Т-технологий подразумевает обычно достаточно широкое 

взаимодействие с иностранными заказчиками и компаниями. Не исключена 

также и возможность стажировки за границей. В связи с этим умения 

аудирования и говорения также находят практическое применение в 

деятельности IT специалистов. 

Все языки программирования основаны на лингвограмматических 

конструкциях английского языка, от уровня владения которым зависит быстрота 

запоминания и истолкования вновь осваиваемых конструкций языков 

программирования. Кроме этого, у IT специалиста, владеющего английским 

языком, улучшается реакция общения с операционной системой и 

программными приложениями в процессе интерактивного диалога. Намного 

быстрее решаются проблемы редактирования программы, быстрее осознается 

процесс реакции системы на ошибочные ситуации и многие другие, чисто 

профессиональные аспекты деятельности. Владение профессионально-

ориентированным английским языком является одной из составляющих 

профессиональной компетентности IT специалиста [1]. 

О недостаточном уровне владения английским языком студентами говорит 

руководитель Skyeng Education System for University Виолетта Усанова. «По 

нашим исследованиям, первокурсники неязыковых направлений поступают в 

вуз со средним уровнем английского A1–A2 (начальный), а выпускаются с 

уровнем A2–B1 (средний – выше среднего)», – сообщает она [3]. 

Одной из причин низкой эффективности обучения английскому языку 

указывается низкая мотивация. Необходимо включать в практику преподавания 

современные, отвечающие интересам молодых людей средства для развития 

навыков английской речи. Таким средством можно считать набирающие 

популярность в разных сферах жизни нейросеть. 

Нейросеть - это компьютерная система, которая воспроизводит работу 

мозга человека, используя набор алгоритмов и математических функций. 

Нейросети не программируются в привычном смысле, а самообучаются: 

программист ставит задачу, приводит примеры решения, а нейросеть сама ищет 

правильные ответы. Нейросети хранят и воспроизводят информацию по памяти. 

Они могут распознавать, классифицировать и обобщать информацию. Одним из 

наиболее часто используемых в нашей повседневной жизни являются нейросети 
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от поисковых систем, таких компаний как Google, Microsoft или Yandex. Они 

рассматривают не только те запросы, которые пользователь совершает со своего 

компьютера, но они также сравнивают их по релевантности с похожими 

запросами, совершенными многими другими людьми, использующими этот 

поисковой механизм. Работа переводчиков от этих компаний основана на работе 

с огромным количеством нейронов, и их перевод является достаточно точным. 

При изучении английского языка можно использовать поисковик Google для 

изучения словосочетаний, так как он показывает, какие слова объединяются, 

образуя естественные словосочетания [4]. При вводе слова, например, neuronet, 

в строке поиска Google, он предлагает самые популярные поисковые термины, 

начинающиеся с соответствующего слова: target audience, neuronet drawing, 

neuronet art, neuronet text generator, neuronet music. Это наиболее часто 

используемые словосочетания, которые можно запомнить, чтобы использовать в 

подходящей ситуации. 

В контексте обучения английского языка, нейросети могут использоваться 

в качестве собеседника. Чат- боты способны обмениваться с вами репликами как 

друзья, при этом снимается страх ошибиться, свойственный при разговоре с 

настоящим иностранцем. Они могут рассказать нужное правило, исправить 

ошибки, найти и озвучить текст и многое другое.  

Рассмотрим пример использования игровой нейросети Semantris. Сама 

игра Semantris представляет собой аналог тетриса, но вместо схожести по форме. 

Рис. 1. Интерфейс игры Arcade 

необходимо собирать фигуры из смысловых блоков. Semantris предлагает два 

варианта игры. Первый – Arcade показывает пользователю слово и предлагает 

ему ввести первое, что пришло в голову. Напечатанное вами слово оценивается 
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по технологии прогнозирования, насколько часто оно встречается в сочетании с 

указанным.  

Второй вариант игры- Blocks. В этом режиме нейросеть устанавливает 

слово и просит вас найти наиболее близкое к нему сочетание, например, «спать» 

и «кровать» (sleep-bed). Затем он сравнивает отношение между вашим ответом и 

исходным словом с другими словами из списка. Чем больше совпадений с 

другими словами, тем больше очков вы получите. Правильное слово между 

блоками приводит к удалению этого блока.  

Рис. 2 Интерфейс игры Blocks 

В Semantris используется технология прогнозирования. Каждый раз, когда 

вводится ассоциация, нейросеть просматривает все слова в игре и выбирает те, 

которые, по ее мнению, наиболее связаны. 

В обучении английскому языку Semantris эффективна для развития умений 

спеллинга- орфографии, ведь неправильно напечатанное слово не будет 

распознаваться. Также данная игра стимулирует быстрое установление смысла 

слова, обдумывания контекста и подбор смысловых ассоциаций, что важно при 

общении на иностранном языке. Так как это нейросеть, она обновляется в 

зависимости от результатов игрока, меняет слова на более сложные или легкие 

по мере прохождения.  

Semantris сочетает в себе игру с обучением, развивая скорость 

осмысливания значения слова и скорость его написания. Ее можно 

рекомендовать тем обучающимся, любителям компьютерных игр, которые 

нуждается в расширении лексического запаса на английском языке.  

Искусственный интеллект должен служить человеку, не заменяя, а 

развивая его. 
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Французские корни в русских словах 

Шайдурова К., гр. Б-122,  

руководитель Тугулова Л.А. 

Заимствование иноязычных слов происходит постоянно. Эта тема волнует 

многих исследователей. Чаще всего говорят о заимствованиях из английского 

языка. А что же насчёт заимствований из других языков?  Например, из 

французского? Знаете ли вы, что в русском языке насчитывается более 2000 

французских слов? Можете ли назвать хотя бы несколько слов, заимствованных 

из французского языка? Думаем, это будет немного сложно. Ведь эти слова 

настолько прочно вошли в наш обиход, так хорошо влились в наш родной язык, 

что многие из нас даже не догадываются об их французских корнях.  

Такие слова, т.е. слова, заимствованные из французского языка в другие 

языки, принято называть галлицизмами. 

Очень много галлицизмов в англ. языке (как со времен нормандского завоевани

я, так и новых заимствований), гораздо меньше в немецком. А вот в русском 

языке их насчитывается несколько тысяч - прямых заимствований слов. 

Заимствования, адаптированные в русском языке из французского языка, 

проникли почти во все сферы жизни и человеческой деятельности: политику, 

военное дело, область кулинарии, в сферу высокой моды и искусства (балет, те-

атр, живопись, скульптура), в лексику бытового уровня. Неисчислимое 

количество галлицизмов оставило глубокий след в русской лексикологии в 

период царствования Петра I и послепетровскую эпоху.  

https://cyberleninka.ru/article/n/o-neobhodimosti-izucheniya-angliyskogo-yazyka-studentami-buduschimi-programmistami
https://cyberleninka.ru/article/n/o-neobhodimosti-izucheniya-angliyskogo-yazyka-studentami-buduschimi-programmistami
https://elibrary.ru/download/elibrary_44694568_53994424.pdf
https://www.ng.ru/economics/2020-08-03/1_7927_language.html
https://repetitors.info/library.php?neirodidaktika_v_obuchenii_inostrannym_yazykam
https://repetitors.info/library.php?neirodidaktika_v_obuchenii_inostrannym_yazykam
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Так, в эпоху царствования Петра 1, к нам пришли следующие слова, 

относящиеся к политической, технической и военной терминологии как:  

- la marche (марш), l’ataque (атака), le partisan (партизан), le pistolet 

(пистолет), l'adresse (адрес), la diplôme (диплом), le parade (парад),le garnison 

(гарнизон) и др. 

Очень много слов появилось в области профессий:  

- le professeur (преподаватель, профессор), le maître (мэтр, мастер, учитель), 

l’avocat (адвокат), l’inspecteur (инспектор), l'ingénieur (инжинер), le maire (мэр) и 

др. 

По распоряжению Петра I, впечатленного западной культурой, в Россию 

стали приглашаться иноземные архитекторы, скульпторы, художники 

выдающиеся актеры, что поспособствовало появлению многих слов в данных 

областях: 

- la sculpture (скульптура), l’architecture (архитектура), l‘atelier (ателье, 

мастерская), le chef d‘oeuvre (шедевр), le paysage (пейзаж), le sujet (сюжет), le 

ballet (балет), les pointes (пуанты), l’acteur (актер, артист), la pièce (пьеса), le 

roman (роман), le portrait (портрет), la galerie (галерея), le vernissage (вернисаж, 

выставка живописи), la gouache (гуашь), le genre (жанр), le rôle (роль), le repertoire 

(репертуар), la nature morte (натюрморт), le théâtre (театр), le nuance (нюанс, 

оттенок) и др. 

В постпетровскую эпоху, в годы царствования Елизаветы Петровны 

воцарился и достиг апогея культ Франции и всего французского. В особенности 

это явление коснулось моды, изысканной кулинарии, светского образования. В 

это время были заимствованы такие слова как: 

- le costume (костюм), la jaquette (жакет), le gilet (жилет), la voile (вуаль), la 

tulle (тюль), le collier (колье), le crème (крем), le garderobe (гардероб, шкаф для 

хранения одежды) la salade (салат), la soupe (суп), le limonade (лимонад), la 

compote (компот), la côtelette (котлета), le bâton (батон), la gelée (желе), le dessert 

(десерт), le restaurant (ресторан), la mousse (пена, мусс), l' Eau de Kologne 

(одеколон) и др. 

В ходе исследования мы выявили, что многочисленные заимствования, 

проникавшие в русский язык в различные эпохи его исторического развития, 

отражают разнообразные сферы человеческой деятельности и касаются почти 

всех сторон социальной, политической, культурной жизни страны и народа. Мы 

так же пришли к выводу, что французские заимствования, по сути, не изменили 

своего звучания и в русском языке и получили, довольно широкое 

распространение в русской речи. Мы хотим подчеркнуть, что в своём 

исследовании мы охватили лишь небольшое количество заимствований, 

поскольку невозможно охватить все богатство заимствований с французского 

языка в русской лексике в такой небольшой работе. 
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Стихотворение как средство более быстрого и успешного запоминания 

английского алфавита 

 

Амосова А., Литвинцева А., группа Н-122/1,  

руководитель: Давыдова М.Д.  

В настоящее время у детей во 2 классе возникают проблемы в изучении 

английского алфавита, поскольку по Программе на изучение английского 

алфавита учащимися второго класса выделено всего 8 занятий. В силу возраста 

им сложно выучить английский алфавит, поэтому появилась необходимость 

провести исследование и найти более лёгкий способ изучения. Поэтому мы 

решили взять эту тему для проекта, так как мы сами лично столкнулись с этой 

проблемой. Моя сестра - ученица второго класса, которой сложно оказалось 

запомнить алфавит. Мы решили придумать такой способ, чтобы облегчить 

запоминание английских букв. Он оказался очень эффективным, и мы с сестрой 

выучили английский алфавит всего за один час. 

Целью нашего проекта стало изучение     английского алфавита с помощью 

стихотворения.  

Письменность на английском языке появилась примерно с V века н. э. для 

записи использовались англосаксонские руны, сохранилось лишь несколько 

небольших фрагментов записей того времени. Замена рун на латинские буквы 

началась с VII века с приходом христианских миссионеров. 

В 1011 году монах Бенедиктинского аббатства по имени Бёртферт 

(Byrhtferð) использовал английский алфавит, состоящий из 23 букв латинского 

алфавита (без «J», «U» и «W»), дополненных амперсандом, четырьмя буквами, 

основанными на англосаксонских рунах: «ȝ» (yoȝ, йоуг), Вуньо (ƿ), Торн (þ), «Ð» 

и лигатурой «Æ». Его вариант выглядел так: 

ABCDEFGHIKLMNOPQRSTVXYZ& Ȝ Ƿ Þ Ð Æ 

В XVI веке были предложены буквы «U» и «J», как производные от «V» и 

«I», получила статус отдельной буквы лигатура «W» («VV»). Лигатуры «æ» и 

«œ» могут использоваться в некоторых словах греческого и латинского 

происхождения, таких, как «encyclopædia» — энциклопедия, однако в связи с 

техническими ограничениями клавиатур и печатных устройств они часто 

заменяются на соответственно «ae» и «oe». 

https://francelex.ru/znaete/russkie-francuzskie-slova.html
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 Стихотворение, которое мы применили при заучивании: 

A, B, C, D, E, F, G алфавит скорей учи, 

H, I, J, K, L, M, N и не будет с ним проблем, 

O, P, Q, R, S, T, U на пятёрки всё сдаю, 

V, W, X, Y, Z шлём Вам в Англию привет! 

Процесс изучения алфавита: 

1)Мы учили с сестрой по одной строчке постоянным повторением. 

2)После того, как все строчки были выучены, мы собрали все строчки в одно 

стихотворение. 

3)После того, как сестра запомнила хорошо стихотворение, мы постепенно стали 

убирать русские слова и оставлять только английские буквы. 

4)Таким образом и был выучен английский алфавит с помощью данного 

стихотворения. 

Мы провели анкетирование во втором классе, где и учится моя сестра, 

чтобы понять у скольких детей такая же проблема. Результаты меня удивили: 

большая часть второклассников не смогли запомнить английский алфавит или 

запомнили очень плохо. После первого опроса мы раздали своё стихотворение 

на листочках, а через 5 дней провели повторный опрос. Результат нас очень 

порадовал. Мы с преподавателем показали его в виде диаграмм. Сводные 

результаты опросов представлены на рисунках 1 и 2. 

 

Первый вопрос: знаешь ли ты английский алфавит? 

 
       Да) 27%; нет) 73%                    Да): 68; нет) 32%        

 

Второй вопрос: как ты выучил(а) английский алфавит? 
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         1) 19%; 2) 81%                              1) 68%; 2) 32%     

 

Нашим исследованием мы доказали, что наша идея – изучение английского 

алфавита с помощью стихотворения оказалась очень эффективной, так как с 

помощью стихотворения лучше запоминается и усваивается учащимися 

английский алфавит. Для этого мы использовали детское стихотворение в 

игровой форме, что детьми воспринялось очень легко и просто. Учащимся не 

пришлось «зубрить» алфавит, для них запоминание стало интересным и 

увлекательным, что привело к быстрому получению результата. Мы считаем, 

что наш проект достиг желаемого результата и цели. Данная методика   в 

изучении английского алфавита детьми может быть внедрена экспериментально 

в начальные классы, что не только повысит уровень знаний учеников, но и 

облегчит тяжелый труд педагогов. 

 

Список литературы 

1. https://ru.wikipedia.org/wiki/Английский_алфавит#История (1) 

2. https://elenaruvel.com/35-interesnyh-faktov-ob-anglijskom-yazyke/ (2) 

3. https://ru.wikipedia.org/wiki/Английский_языки 

 

СЕКЦИЯ «ОТ ТЕОРИИ К ПРАКТИКЕ» 

Использование интерактивной платформы Учи.ру на уроках математики 

в начальной школе 

Пуляева А., гр. Н-320/2, 

руководитель: Кузнецова С.В. 

В современном мире информационные технологии охватили все сферы 

жизни человека, и сфера образования не является исключением. С появлением 

интернета у людей появилась возможность прямого доступа к различным 

ресурсам, находящимся в сети. Благодаря использованию интерактивных 

образовательных технологий младшие школьники могут дополнить и проверить 

свои знания по теме предмета, отправить выполненные домашние задания на 

проверку, пройти обучающее тестирование, обсудить интересующие темы, 



146 
 

принять участие в различных сетевых образовательных инициативах (проекты, 

конкурсы, игры) под руководством педагога. Для этого можно использовать 

интерактивные образовательные платформы, которые позволяют применять 

разнообразные инструменты для продуктивной деятельности школьника [1, с. 

11].   

Интерактивные образовательные платформы – это информационное 

пространство, размещенное в Интернете, которое выступает посредником между 

учеником и учителем. Можно сказать, что это связующее звено, которое 

позволяет максимально повысить эффективность обучения через Интернет. 

Одним из доступных вариантов для организации процесса обучения в начальной 

школе является интерактивная платформа Учи.ру. 

Учи.ру – крупнейшая российская образовательная онлайн-платформа, на 

которой более 12 млн. учеников изучают школьные предметы в интерактивной̆ 

форме по индивидуальной траектории, учатся программированию, развивают 

гибкие навыки, готовятся к ВПР и ОГЭ, а также участвуют в российских и 

международных олимпиадах. Учи.ру предоставляет бесплатный доступ школам 

и учителям, а также ученикам на время занятий с педагогом. Например, учитель 

может использовать методическую копилку, чтобы дать на уроке интерактивные 

задачи и показать виртуальные эксперименты. Заниматься на Учи.ру можно в 

школе и дома. Использование платформы позволяет увеличить темп прироста 

знаний, делает уроки и домашние задания более увлекательными и помогает 

разнообразить преподавание предмета [2].  

Осваивать школьные предметы ученики 1–11 классов могут и без участия 

учителя – для этого на платформе есть курсы с интерактивными заданиями. 

Алгоритмы платформы анализируют, сколько времени ученик тратит на 

выполнение задания, сколько делает ошибок, и подбирают индивидуальную 

траекторию обучения, соответствующую ФГОС. Учи.ру подстраивается под 

ребенка, планомерно повышая уровень его знаний. Для того, чтобы ребенок не 

списывал при выполнении заданий, Учи.ру создает уникальный игровой вариант 

с похвалой после каждого выполненного задания для каждого ученика, ему 

нельзя скопировать текст задания и найти ответ в интернете, так как задание 

сразу вылетает. А также учитель в свою очередь, может устанавливать дату 

сдачи работы. 

Для того чтобы начать использовать Учи.ру, необходимо сначала 

зарегистрироваться в системе с ролью «учитель», далее выбрать нужный 

предмет, в нашем случае это математика, дальше зарегистрировать свой класс. 

Платформа автоматически придумывает логин и пароль для учеников. Перед 

выбором задания мы можем просмотреть задание и решить, подходит оно нам 

или нет. Задания расположены по принципу от простого к сложному. После 

https://uchi.ru/b2g/ctp/enter_landing?utm_source=yandex_dzen&utm_medium=article&utm_campaign=smm_methods_explainer
https://uchi.ru/index_static/documents/expert-conclusions.pdf
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выбора заданий, нужно определиться за какое время ученики должны выполнить 

задание, когда они должны его сдать. Затем необходимо нажать кнопку «Выдать 

задание». Задание появляется в школьном чате, который находится на 

платформе, а также задание можно отправить родителям. В личном кабинете 

педагога практически в реальном времени отражается прогресс выполнения 

заданий, собирается и визуализируется статистика ученика. 

Ознакомившись со множеством отзывов об использовании данной 

платформы, можно сделать вывод о том, что Учи.ру имеет как плюсы, так и 

минусы. К плюсам, несомненно, можно отнести: 

 экономию времени на создание и проверку заданий. Создать любое задание 

учитель может быстро. Проверка домашнего задания в Учи.ру проходит 

автоматически, а учитель получает результаты сразу, как только ученик 

выполнит работу, таким образом, учитель экономит до двух часов времени 

в неделю на проверку и выдачу домашний заданий; 

 удобный и игровой интерфейс облегчит процесс знакомства с интерактивной 

платформой Учи.ру даже для неуверенных пользователей интернета, а 

регистрация займет буквально пару минут; 

 платформа работает с любого устройства: компьютер, планшет или смартфон; 

 сервис можно использовать для дополнительных занятий; 

 постоянно проходят олимпиады, марафоны, много развивающих игр, 

полезной информации. При выполнении олимпиад и за прохождение 

марафонов ученику дают грамоту. 

 Однако многие учителя и родители сталкиваются со следующими 

трудностями:  

 не всем нравится платная подписка на Учи.ру; 

 что касается средней школы, то здесь интерес можно поддержать 

максимум до 6-7 класса. Дальше нужно выбирать более серьезные учебные 

площадки. 

Как учитель может применять интерактивную платформу Учи.ру? 

Платформу можно использовать во время урока и внеурочной деятельности. 

Можно выделять по 10-15 минут в день или полностью посвятить один урок 

в неделю для работы за компьютерами/смартфонами в школе. Так же педагог 

может создавать задания из готовых карточек. А отправлять проверочные 

работы прямо на платформе – они будут доступны ученикам бесплатно в любое 

время. Наглядная статистика поможет учителю и родителям быть в курсе 

успехов. 

Самостоятельная работа учащихся с помощью интерактивной платформы 

позволяет им работать в индивидуальном, комфортном для них темпе, тем 

самым снимает психологическое напряжение. Для ученика такая работа создает 

https://edu.skysmart.ru/?source_type=partners&utm_source=zen_begom&utm_medium=non_cpa&utm_campaign=edu_skysmart&utm_content=zen_post&manager=marco
https://edu.skysmart.ru/?source_type=partners&utm_source=zen_begom&utm_medium=non_cpa&utm_campaign=edu_skysmart&utm_content=zen_post&manager=marco
https://distant.uchi.ru/homework?utm_source=yandex_dzen&utm_medium=article&utm_campaign=smm_tasks_explainer
https://distant.uchi.ru/check-knowledge?utm_source=yandex_dzen&utm_medium=article&utm_campaign=smm_check_explainer
https://distant.uchi.ru/check-knowledge?utm_source=yandex_dzen&utm_medium=article&utm_campaign=smm_check_explainer
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ситуацию успеха, а учитель ненавязчиво достигает своей цели: заинтересовать и 

мотивировать учащегося, освоить обязательный минимум по предмету и довести 

до автоматизма определенные навыки.  

Таким образом, можно сделать вывод, что уникальная интерактивная 

платформа Учи.ру экономит массу времени, показывает статистику по каждому 

ученику, помогает составить проверочные работы, позволяет заниматься 

дополнительно и участвовать в марафонах и олимпиадах, а также с комфортом 

обучаться не только в дистанционном режиме, но и в обычном – очном [3].  
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Бинарный урок как форма организации образовательного процесса в 

начальной школе 

Проскурина ЕН., гр. Н-320/, 
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«Творческий процесс в самом своём течении 

приобретает новые качества, усложняется и богатеет» 

К.Г. Паустовский 

 

Современные условия требуют новых подходов в реализации современных 

образовательных стандартов. Реализация федерального государственного 

образовательного стандарта начального общего образования ставит перед 

учителями задачи изменения традиционных уроков, в связи с тем, что 

образовательный процесс должен быть направлен не на передачу готовых 

знаний, а на освоение системно-деятельностного подхода к получению знаний. 

Это, в свою очередь, содействует творческому подходу учителей в своём 

профессиональном росте и служит источником мотивации для учащихся. 

Сотрудничество учителей может быть весьма продуктивным для достижения 

результатов федерального государственного образовательного стандарта 

начального общего образования и освоения системно-деятельностного подхода 

к получению знаний при такой форме организации образовательного процесса 

как бинарный урок [1]. 
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«Бинарный» происходит от латинского слова «binarius», что означает 

«двойной». 

Бинарный урок – это нестандартная форма обучения по реализации 

межпредметных связей и интеграции предметов, которая одновременно 

организует познавательную деятельность и формирование практических 

умений, навыков. 

Цель бинарного урока – создать условия мотивированного практического 

применения знаний, навыков и умений, дать учащимся возможность увидеть 

результаты своего труда и получить от него радость и удовлетворение.  

Существует «золотое правило» Яна Амоса Коменского, которое гласит: 

«Пусть предметы сразу схватываются несколькими чувствами, зарисовываются, 

чтобы запечатлеваться через зрение и действие руки... всеми средствами нужно 

воспламенять жажду знаний и пылкое усердие к учению». Бинарные уроки и 

являются реализацией этого «золотого правила». 

Сущность бинарного урока заключается в том, что: окружающий мир 

познаётся учащимися в многообразии и единстве. В результате школьники могут 

оперативно применять знания одного предмета при изучении другого, а также 

продуктивно использовать их при решении проблем комплексного характера [3]. 

Форма проведения бинарного урока нестандартна. Использование 

различных видов деятельности на уроке даёт возможность учащимся 

поддерживать внимание на высоком уровне, что позволяет говорить о 

развивающем эффекте обучения. 

Бинарные уроки дают возможность самореализации учителя в творческом 

процессе, способствуют раскрытию талантов учащихся. 

Бинарный урок должен выполнять ряд требований: 

 чёткость; 

 компактность; 

 сжатость; 

 логическая обусловленность учебного материала на каждом этапе 

урока [5]. 

Рассмотрим бинарный урок на ряду с интегрированным и 

комбинированным уроками. 

На интегрированном уроке обозначенная тема рассматривается с 

различных точек зрения, средствами нескольких предметов. На 

комбинированном уроке решается несколько дидактических задач, реализуется 

несколько образовательных целей. На бинарном уроке изложение, исследование 

проблемы одного предмета находит продолжение в другом, а также урок ведут 

два преподавателя. 

В современной школе выделяют несколько уровней интеграции: 
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Первый уровень – интеграция естественнонаучной и гуманитарной 

культур;  

Второй уровень – интеграция изучаемых дисциплин на основе разработки 

учителем единых программ формирования ведущих понятий межпредметного 

характера в процессе обучения. 

Третий уровень – интеграция за счёт осуществления и усиления 

практической направленности не только конкретного предмета, но и цикла 

предметов на основе реализации «горизонтальных» структур взаимосвязей 

учебных дисциплин.  

Четвертый уровень – использование общенаучных методов познания, 

обучение этим методам учащихся (наблюдение, гипотеза, эксперимент) [2]. 

Бинарный урок может выполнять следующие функции: 

- вводно-обзорная – заключается в формировании первоначальной 

целостной картины изучаемой темы, реализуется на уроке открытия новых 

знаний, комбинированном уроке;  

- обобщающая – заключается в обобщении и систематизации знаний, 

полученных на предыдущих уроках, реализуется на уроке систематизации, 

обобщения знаний). 

Бинарный урок помогает в решении следующих задач: 

 развивает сотрудничество педагогов, способствует сплочению 

педагогического коллектива; 

 расширяет кругозор у учащихся и педагогов; 

 интегрирует знания из разных областей; 

 способствует формированию у учащихся убеждения в связности 

предметов, в целостности мира; 

 служит средством повышения мотивации изучения предметов, так 

как создаёт условия для практического применения знаний; 

 развивает у учащихся навыки самообразования, потому что часть 

подготовки к уроку учащиеся могут осуществлять самостоятельно 

или во внеурочное время; 

 развивает аналитические способности и изобретательность; 

 обладает огромным воспитательным потенциалом; 

 происходит перенос умения в новые области, которые не изучали 

ранее, что позволяет учащимся принимать решения в творческих 

ситуациях [4]. 

Бинарные уроки требуют большой подготовки, как педагога, так и 

учеников, поэтому их невозможно проводить часто. Но такой урок, проведённый 

не ради внешнего эффекта, а для систематизации знаний, формирования 
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убеждения в связности предметов и целостности мира, является важным этапом 

в формировании мировоззрения учащихся, развитии их мышления.  

Эффективность бинарных уроков можно аргументировать так: 

- во-первых, соединяются педагогические усилия двух педагогов, что 

позволяет на высоком уровне вести обучение, так как достоинства одного 

дополняются достоинствами другого. Имеющиеся недостатки в деятельности 

одного, компенсируются достоинствами другого. 

- во-вторых, объединение усилий двух педагогов способствует усилению 

управления процессом познавательной и практической деятельности. 

Занятия характеризуются особой, доверительной атмосферой между 

участниками образовательного процесса, сотворчеством, соучастием педагогов 

и обучающихся в планировании, проведении и анализе занятия, на котором 

создаются максимально благоприятные условия для превращения учащихся в 

активных субъектов учебного процесса. 

- в-третьих, усиление индивидуальности обучения. Регулярная смена 

учебных шагов позволяет выявить тех учащихся, которые нуждаются в особом 

внимании. 

- в-четвёртых, облегчается изучение базисных, а именно сложных тем. Эти 

уроки имеют большое значение в плане повышения квалификации самих 

педагогов, их профессиональной направленности [3]. 

Стоит отметить, что организация образовательного процесса в форме 

бинарного урока предполагает наличие трудностей как в предварительной 

подготовке к уроку, так и в его проведении. Например, такие как: 

- теоретически недостаточно хорошо разработана технология проведения 

бинарного урока. Педагогам часто приходится учиться на собственных ошибках; 

- требует длительной подготовки и полной психологической и 

методической совместимости педагогов; 

- сложно урегулировать организационные моменты - подстроиться под 

расписание учебного заведения, решить вопрос об оплате труда педагогов; 

- нет чёткости в вопросе, по какому предмету выставлять оценку, 

полученную учащимся на этом занятии [3; 4]. 

Но несмотря на трудности, которые могут возникнуть в проведении 

бинарного урока, он является не только эффективной, но и творческой, 

нетрадиционной формой организации образовательного процесса в начальной 

школе.  

Бинарные уроки, без сомнения, оживляют образовательный процесс, 

развивают познавательный интерес школьников, способствуют развитию 

личности ребёнка. Идея бинарных уроков очень увлекательна. Она открывает 
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перед учителем новые возможности, а главное заставляет его выступать в роли 

экспериментатора. 
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СЕКЦИЯ «ИСПОЛЬЗОВАНИЕ АКТИВНЫХ МЕТОДОВ ОБУЧЕНИЯ НА 

УРОКАХ РУССКОГО ЯЗЫКА И ЛИТЕРАТУРНОГО ЧТЕНИЯ» 
 

Применение квест-технологии на уроках литературного чтения 

Пашкевич А, гр. Н-320/2.  

руководитель Альбрехт Т.В. 

По мнению современных методистов, понятие «квест» (от англ. quest — 

поиск) обозначает игру, требующую решения заданий для продвижения по 

сюжету. В ней задействованы одновременно и интеллект её участников, их 

воображение и способности. В зависимости от предметного содержания 

выделяются следующие виды квестов: математический, литературный, 

краеведческий и другие; в зависимости от сюжета - линейный, «живой» и 

веб-квест. Так как предметом нашего курсового исследования являются 

https://www.garant.ru/products/ipo/prime/doc/400807193/
https://cyberleninka.ru/article/n/binarnye-zanyatiya-v-sisteme-sovremennogo-obrazovaniya/viewer
https://cyberleninka.ru/article/n/binarnye-zanyatiya-v-sisteme-sovremennogo-obrazovaniya/viewer
https://elibrary.ru/item.asp?id=46225086
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уроки литературного чтения, остановимся более подробно на литературном 

квесте [1]. 

Проектирование литературного квеста в логике системно-

деятельностного подхода предполагает при определении цели и задач квеста, 

его содержания ориентацию на результаты образования: предметные, 

метапредметные и личностные результаты, заданные ФГОС НОО. 

Основные элементы структуры литературного квеста описаны 

методистами Е.В. Илюхиной и Н.А. Колодиной. Мы их проанализировали и 

представили в итоговом варианте. Литературный квест включает следующие 

элементы структуры: 

- цель и задачи  

- легенда (загадка) 

- идея (основная мысль) 

- сюжет и продвижение по нему  

- задания-препятствия  

- ресурсы  

-критерии оценивания деятельности обучающихся  

- итог квеста – образовательный «продукт» и рефлексия [1; 2].  

Методист Евгения Викторовна Сафонова и другие предлагают 

применять разнообразные приёмы организации этой деятельности внутри 

квест-игры: кроссворд, ответы на вопросы викторины, выполнение теста, 

поиск недостающих деталей, приём «лови ошибку», работы по карте, 

рисунку; оформление коллажа, решение головоломки., «мозговой штурм», 

«проба пера» и другие.  

Рассмотрим один из приемов «Лови ошибку», требующий от участников 

квеста особенного внимания на одном из этапов, где ведущий намеренно 

допускает ошибки в рассказе или в предлагаемом тексте, схеме или рисунке. 

Игроки, заранее предупреждённые об этом, должны обнаружить ошибки, 

иначе говоря, «поймать» их. Команда не может продолжить путь по 

маршруту, пока не найдёт все ошибки или не наберёт необходимое 

количество проходных баллов [4]. 

Чтобы показать, каким образом применяется квест-технология на уроках 

литературного чтения, мы остановимся на одном из структурных элементов- 

сюжете. 

Сюжет игры – это ряд событий, объединенный общей темой или 

историей. Его главная функция – опосредованное получение знаний и 

навыков. Например, в литературном квесте «Путешествие за Золотым 

ключиком» учащимся 4 класса предлагается пройти 5 этапов, чтобы собрать 

ключики и открыть сундучок. Задания на этапах очень разнообразны, каждое 
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задание будет логическим продолжением предыдущего. Учащимся 

необходимо будет помочь папе Карло построить ему и Буратино дом, 

посмотреть отрывок из фильма и ответить на вопросы, решить задачи, 

ответить на вопросы на смекалку, по отрывкам из текста угадать персонажа 

и в конце выполнить творческое задание, разукрасив картинку с 

изображением Буратино. И после прохождения всех этапов учащиеся меняют 

маленькие ключики на один большой и открывают сундучок с призом [ 3]. 

Сейчас вы станете участниками литературного квеста, и, чтобы 

продвинуться по сюжету, вам надо выполнить творческое задание.  Сейчас 

мы с вами попадаем в «Пруд Тортиллы». Этой черепахе 300 лет. Она — 

спокойная, старая, мудрая обитательница пруда. Для вас она приготовила 

необычную рыбалку. Вам будет необходимо выловить рыбок магнитной 

удочкой, на которых будут написаны номера вопросов. Включите свою 

фантазию, вы и есть эти дети, которые вылавливают рыбок магнитной 

удочкой с номерами вопросов. Я читаю отрывок из текста, вы определяете, о 

каком герое идет речь. 

1. В широкой шляпе ходил с прекрасной шарманкой по городам и 

пением, и музыкой добывал себе на хлеб (шарманщик папа Карло). 

2. Покачался, покачался на тоненьких ножках, шагнул раз, шагнул 

другой, скок-скок, прямо к двери, через пороги и на улицу (Буратино). 

3. Существо немного похоже на таракана, но с головой как у кузнечика. 

Оно сидело на стене под очагом и тихо потрескивало: «Кри-кри», глядело 

выпуклыми, как из стекла радужными глазами, шевелило усиками» 

(говорящий Сверчок). 

4. На голове у них были надеты мешки с прорезанными дырками для 

глаз. Один пониже ростом размахивал ножом, другой, повыше, держал 

пистолет (кoт Базилио и лиса Алиса). 

5. Вошел длинный, мокрый-мокрый человек с маленьким-маленьким 

лицом, таким сморщенным, как гриб-сморчок (продавец пиявок Дуремар). 

Вы получаете маленький ключик, а для того чтобы открыть сундучок, 

нужно пройти еще много испытаний и только тогда вы узнаете, что находится 

в сундуке. 

Мы показали вам один из фрагментов этапа продвижения по сюжету 

литературного квеста, на котором использовался прием – ответы на вопросы 

викторины. Необходимо отметить, что квест-технологию уместно применять 

на итоговом уроке литературного чтения по разделу или последнем уроке по 

большому произведению, на изучение которого отводится несколько часов, 
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поскольку подготовка литературного квеста требует серьезной 

подготовительной работы учителя. 

В процессе исследования мы изучили теоретические и прикладные 

аспекты использования квест-технологии на уроках литературного чтения в 

начальной школе и выявили несколько плюсов литературного квеста: 

1. Игровой формат урока, что позволяет ученикам играть и учиться 

одновременно, в итоге будет усвоено содержание художественного текста, 

придет понимание авторского замысла. 

2. Развитие креативности: ученики могут проявлять свои творческие 

способности и использовать их для решения задач квеста.  

3. Развитие коммуникативных навыков: дети активно общаются, 

дискутируют, дают и получают обратную связь.  

4. Индивидуальный подход: ученик имеет возможность работать в 

своем темпе, выбирая задания по тексту, которые ему понятны и доступны.  

5. Улучшение памяти: квест-технология поможет ученикам 

улучшить свою память, запомнить сюжет текста и его героев.  

В итоге мы, с опорой на статьи методистов и педагогов, считаем, что у 

младших школьников возрастет интерес к предмету Литературное чтение и 

повысится мотивация к чтению. 
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Организация словарной работы на уроках литературного чтения 

Володина Л., гр. Н-320/2.  

руководитель: Альбрехт Т. В.  

Владение речью, богатый словарный запас, красивая и грамотная речь – 

сегодня являются залогом успеха человека в разных видах деятельности. Для 

достижения этих результатов на уроках русского языка и литературного чтения 

в системе проводится словарная работа.  

 По определению методиста М. Р. Львова, словарная работа в школе – это 

целая область методики русского языка, которая охватывает усвоение 

учащимися новых слов и значений, использование новых усвоенных слов в 

собственных высказываниях, очищение словаря [1, с. 190]. 

Система словарной работы, как считают современные методисты 

Антонова Е. С., Львов М.Р. и другие, состоит из следующих направлений: 

1. Обогащение словаря (знакомство с новыми словами, которых 

обучающиеся ранее не знали). Источниками обогащения словаря 

детей младшего школьного возраста являются художественные произведения и 

тексты в учебниках русского языка и литературного чтения. 

2. Уточнение словаря (углубленное понимание слов, которые уже 

известны, работа с многозначными словами, нахождение синонимов, 

антонимов). Подразумевает углубление понимания уже 

известных слов, выявление их оттенков, различий между синонимами, подбор 

антонимов и анализ многозначности. 

3. Активизация словаря (употребление новых слов, выражений, 

фразеологических единиц, а также перенесение слов из пассивного словаря в 

активный) учащегося, что является основной целью словарной работы на 

уроках в начальной школе) [2]. 

Так как предметом нашего исследования является словарная работа на 

уроках литературного чтения, остановимся на ней более подробно.  Все 

методисты подчеркивают, что словарная работа является обязательным 

элементом урока. Она призвана обеспечить глубокое понимание значений слов, 

уместности их употребления в художественном тексте, способствует развитию 

речи младших школьников. 

Специфика словарной работы на уроках литературного чтения, как считает 

методист Е.С. Антонова, заключается в том, что учитель организует работу: 

 над многозначностью слова; 

 над его прямым и переносным значениями; 

 с синонимами и антонимами; 

 со смысловым анализом слова в тексте [3]. 
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Словарная работа на уроке литературного чтения, может проводиться на 

разных этапах: подготовки к восприятию (к чтению), восприятии (первичный 

синтез) и осмысления (анализа) художественного текста. Если текст достаточно 

сложный для младших школьников, то словарная работа проводится на этапе 

подготовки к чтению. Например, при изучении стихотворения в 3 классе И.З. 

Сурикова «Детство», встречаются устаревшие, редко употребляемые слова: 

ветхую, лапти, светца, смежит. В данном случае учитель знакомит детей с 

ними перед чтением. Слова могут быть вынесены на слайд или интерактивную 

доску, а также могут быть представлены в раздаточных материалах. Возможно 

обращение к толковому словарю. Независимо от выбранного приема, нельзя 

детям предлагать значение слова в готовом варианте, так как вначале мы всегда 

должны обращаться к личному опыту ребенка. 

Если же для изучения в учебнике предложено произведение, написанное 

специально для детей, то оно может не содержать трудной лексики, например, 

стихи Агнии Барто. В такой ситуации мы на этапе первичного синтеза, 

предлагаем детям подчеркнуть карандашом непонятные им слова и выражения. 

После прослушивания текста, проводится анализ. 

Для организации словарной работы на уроках литературного чтения, в 

арсенале учителя большое количество методических приемов:  

- выяснение значения путём показа картинки или иного наглядного 

материала;  

- уточнение значения по справочным материалам (толковые словари, 

энциклопедии); 

- соотнесение слова с его значением; 

 - подбор синонимов и антонимов; 

 - словообразовательный анализ; 

 - изменение порядка слогов или букв.  

-включение нового слова в словосочетание или предложение и другие. 

Чтобы показать, каким образом проводится словарная работа на уроке 

литературного чтения, мы предлагаем вам представить, что вы учащиеся 3 

класса. Тема нашего урока Лев Николаевич Толстой Рассказ "Акула", этап 

урока «Подготовка к восприятию (чтению)», задание «Словарная работа» 

(Задача для учителя: познакомить учащихся с новыми словами. Задача для 

учащихся: усвоить значение новых слов). 

Учитель: -Ребята, сегодня мы с вами познакомимся с рассказом Льва 

Николаевича Толстого "Акула", но для того, чтобы лучше понять рассказ, нам 

нужно узнать новые слова, которые встретятся во время чтения. 
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-На партах у вас лежат конверты, откройте их и достаньте содержимое. 

Вам необходимо соединить слово и его значение на карточке, которые как вы 

думаете подходят друг к другу. Выполняем это задание в парах. 

- Давайте проверим, правильно ли вы приняли решение. Сейчас я буду 

называть слово, а вы выбираете его лексическое значение: артиллерист, якорь, 

палуба, хобот, фитиль. Какое из слов вам известно в другом лексическом 

значении? (хобот – дети объясняют). Это слово многозначное. Мы 

познакомились с новыми словами, теперь во время чтения рассказа «Акула», 

когда нам встретятся эти слова, нам будет легче воспринимать рассказ, так как 

мы будем знать их лексическое значение.  

В результате проведенного исследования мы рассмотрели теоретические и 

прикладные аспекты организация словарной работы на уроке литературного 

чтения и пришли к следующим выводам: 

1. Подбор слов для словарной работы должен быть связан с литературным 

текстом, который изучается на уроке.  

2. Словарная работа может проводиться на разных этапах урока. 

3. Для проведения словарной работы на уроке литературного чтения 

можно использовать различные методические приемы. 

4. Важно учитывать уровень подготовки учеников и помнить, что 

словарная работа должна быть интересной и понятной для детей.  
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Обучение младших школьников речевому этикету в ситуациях учебного и 

бытового общения 

Комарова Н.В., гр. Н-320/2,  

руководитель: Мухометзянова Т.П.  

Актуальность выбранной нами темы связана с тем, что одной из проблем 

современного общества является снижение уровня речевой культуры.  

Поэтому задача современного школьного образования — подготовить к 

взрослой жизни человека не только думающего, мыслящего, обладающего 
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знаниями, но и человека, умеющего свободно общаться, обладающего культурой 

речевого этикета. 

По определению Стернина И.А., «речевой этикет - это совокупность правил 

речевого поведения людей, определяемых взаимоотношениями говорящих и 

отражающих вежливые отношения между людьми» [3]. 

Стоит отметить, что речевой этикет подразделяют на этикет устного 

общения и этикет письменного общения [3]. 

Очень важно сказать и о ситуативности — важнейшей черте речевого 

этикета. Выбор этикетных форм, коммуникативное поведение человека должны 

меняться с изменением коммуникативной ситуации, состава общающихся, с 

изменившейся целью и проблематикой общения, и другими ситуативными 

изменениями в общении [3]. 

Речевой этикет обладает рядом универсальных черт, общих для различных 

народов. К универсальным чертам речевого этикета можно отнести, прежде 

всего, сами принципы этикетного общения, лежащие в основе конкретного 

национального речевого этикета: сдержанность, вежливость, использование 

стандартных речевых формул в стандартных ситуациях общения, позитивное 

отношение к собеседнику [3]. 

Помимо принципов речевой этикет в общении людей выполняет ряд 

важных функций: 

 Установление контакта между людьми. 

 Поддержание контакта между людьми. 

 Демонстрация вежливого, уважительного отношения к собеседнику. 

 Регуляция поведения людей в обществе. 

 Профилактика конфликтов [3]. 

Речевой этикет реализуется в этикетных речевых жанрах. Речевой жанр – 

это разновидность устных и письменных текстов, которые существуют в самых 

различных сферах общения, воспроизводятся говорящими и пишущими и 

узнаются по их языковым средствам [2]. 

В соответствии с Федеральной образовательной программой начального 

общего образования по русскому языку младшие школьники изучают 

следующие этикетные речевые жанры: приветствие, прощание, извинение, 

благодарность, просьба, устное и письменное приглашение, отказ, письмо, 

сочувствие, похвала, поздравление [1]. 

Приёмы, которые можно использовать на уроках, мы условно разделили на 

три группы: аналитические, конструктивные, творческие. Проиллюстрируем 

каждый вид приемов на примере обучения младших школьников речевому 

жанру просьбы. 
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Аналитический прием можно реализовать через прослушивание фрагмента 

из рассказа В. Осеевой «Волшебное слово», описывающего речевую ситуацию с 

использованием речевого жанра просьбы, и организацию аналитической беседы. 

«Лена сидела за столом и рисовала. Краски — зелёные, синие, красные — 

лежали перед ней. Увидев Павлика, она сейчас же сгребла их в кучу и накрыла 

рукой. «Обманул старик! — с досадой подумал мальчик. — Разве такая поймёт 

волшебное слово!..» 

Павлик боком подошёл к сестре и потянул её за рукав. Сестра оглянулась. 

Тогда, глядя ей в глаза, тихим голосом мальчик сказал: 

— Лена, дай мне одну краску… пожалуйста… 

Лена широко раскрыла глаза. Пальцы её разжались, и, снимая руку со 

стола, она смущённо пробормотала: 

— Какую тебе? 

— Мне синюю, — робко сказал Павлик. Он взял краску, подержал её в руках, 

походил с нею по комнате и отдал сестре. Ему не нужна была краска. Он думал 

теперь только о волшебном слове». 

Вопросы для организации аналитической беседы:  

1. Кто герои данной ситуации? 

2. Как сестра отреагировала на появление брата и почему? 

3. Какое волшебное слово произнёс Павлик, чтобы Лена дала ему краску? 

4. Почему Лена согласилась дать краску Павлику? 

5. Какой речевой жанр использован в данной речевой ситуации? 

Применение конструктивных приемов предполагает использование 

иллюстраций с изображением речевой ситуации. Например, иллюстрация к 

рассказу В. Осеевой «Волшебное слово». 

 
Вопросы и задания: 

1. Кто изображен на иллюстрации? 

2. Предположите, о чем может идти разговор между героями. Какой 

этикетный жанр может использоваться в этой речевой ситуации? 



161 
 

3. Сконструируйте диалог между бабушкой и внуком с использованием 

этикетного жанра просьбы. 

Пример диалога: 

 - Бабушка, дай мне кусочек пирожка, пожалуйста. 

- Конечно, внучок. Ешь на здоровье.  

Реализация творческих приемов предполагает самостоятельное создание 

учащимися диалогов. Например, ученикам предлагается описание трех речевых 

ситуаций:  

1. Позвони другу, чтобы узнать домашнее задание. На звонок ответил друг. 

2. Позвони другу, чтобы узнать домашнее задание. На звонок ответила его 

бабушка. 

3. Позвони другу, чтобы узнать домашнее задание. На звонок ответил папа 

друга. 

Задание: Составьте диалоги и инсценируйте их. Какие этикетные жанры 

вы использовали в диалоге с другом, бабушкой и папой друга? 

Таким образом, при формировании у младших школьников умений и 

навыков речевого этикета, необходимо целенаправленно и систематически 

использовать аналитические конструктивное и творческие приемы обучения, 

чтобы дети учились правильно выражать собственные мысли, намерения и 

эмоции, выбирать уместные речевые жанры и языковые средства исходя из 

постоянно меняющихся ситуаций общения. 
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Обучение младших школьников слушанию на уроках русского языка 

Аносова М.Ю., гр. Н-320/1,  

руководитель: Мухометзянова Т.П.  

Федеральный государственный образовательный стандарт третьего 

поколения определяет следующие цели обучения русскому языку в начальной 

школе, связанные с формированием у учащихся навыка слушания: в процессе 

https://edsoo.ru/Federalnaya_rabochaya_programma_nachalnogo_obschego_obrazovaniya_predmeta_Russkij_yazik_.htm
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слушания учащиеся должны адекватно воспринимать звучащую речь; понимать 

воспринимаемую информацию, содержащуюся в предложенном тексте; 

передавать содержание предложенного текста путем ответа на вопросы. 

На сегодняшний момент обучение русскому языку ограничивается 

формированием навыков письма, чтения, говорения, при этом 

целенаправленного развития умения слушать и воспринимать информацию не 

происходит. Вследствие чего данный навык у школьников формируется 

спонтанно, бессистемно и не у всех, что приводит к тому, что дети в наше время 

плохо усваивают информацию на слух, соответственно не научены слышать 

других людей.  

Слушание (аудирование) является мыслительной деятельностью, 

связанной с восприятием, пониманием и активной переработкой информации, 

содержащейся в устном речевом сообщении. 

Обучение слушанию необходимо организовывать в соответствии с 

основными этапами этого вида речевой деятельности: 

1. Предтекстовый этап. Предварительно учитель должен настроить 

учащихся на внимательное прослушивание, на выполнение определённого 

задания. Учащиеся должны знать, для чего им нужно прослушать текст, на что 

необходимо обратить внимание. Это поможет учащимся успешно выполнить 

задание. Учитель на данном этапе: 

- проводит словарную работу для разъяснения незнакомых слов и понимания 

наиболее сложных грамматических структур;  

- ставит проблемные вопросы, подготавливающие к восприятию текста;  

- задает вопросы на прогнозирование содержания текста. 

2. Текстовый этап включает прослушивание всего текста. Учитель 

предварительно может дать установку, чтобы по ходу прослушивания учащиеся:  

- фиксировали себе ответы на ключевые вопросы: Кто? Где? Когда? Как? 

Почему? 

- заполняли таблицу с датами, именами; 

- заполняли пропуски в специально подготовленном раздаточном 

материале. 

3. Послетекстовый этап направлен на контроль работы над текстом и 

обсуждение прослушанного. Учащимся на данном этапе может быть 

предложено:   

- расположить части прослушанного текста в верной последовательности; 

- составить план текста; 

- выполнить задания в Рабочем листе. 

Проиллюстрируем организацию работы по формированию навыка 

слушания на всех его этапах на примере аудиотекста 
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https://www.youtube.com/watch?v=xSrsouS0_4U с образовательного сайта 

www.multirussia.ru.  

Организация предтекстового этапа. 

На этом этапе учитель организует подготовительную беседу на материале 

трех пословиц: 

Где кто родится, там и пригодится.  

Всякая птица свое гнездо любит.  

Дома и стены помогают. 

Вопросы для организации беседы: 

1. Какой темой объединены пословицы? (темой Родины). 

2. А что такое Родина, по-вашему? (место, где ты родился). 

3. Как называется наша родина? (Россия). 

4. Что вы знаете о России? (самая большая страна, у нас самые старые 

горы – Урал и т.д.). 

5. Предположите, о чем будет говориться в аудиотексте? (О Родине, о 

России). 

Организация текстового этапа. 

Пред прослушиванием учащиеся получают задания. 

Задание для 1-ой группы: По ходу слушания выписать в тетрадь 

ключевые слова текста, раскрывающие тему Родины. 

Задание для 2-ой группы: выписать информацию, связанную с 

цифровыми данными. 

Задание для 3-ей группы: выписать информацию, связанную с именами и 

фамилиями выдающихся людей. 

Организация послетекстового этапа. 

После прослушивания текста идет проверка и обсуждение заданий, 

определение темы и формулировка основной мысли прослушанного текста. 

После коллективной работы над текстом каждому учащему предлагается 

поработать самостоятельно, заполнив Рабочий лист. 

Задания Рабочего листа предполагают  

1) воспроизведение прослушанной информации (задания 1.1, 1.3, 2);  

2) установление соответствия предлагаемого тезиса содержанию текста (задание 

1.2);  

3) самостоятельная формулировка основной мысли высказывания или вывода. 

 

https://www.youtube.com/watch?v=xSrsouS0_4U
http://www.multirussia.ru/
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Таким образом, при обучении слушанию на уроке очень важно не 

упускать ни один из этапов организации слушания, использовать разнообразные 

приемы подготовки к восприятию текста на слух, а также приемы организации 

активного слушания и осмысления услышанного. При систематическом 

использовании этих приемов навык слушания у учащихся к старшему возрасту 

будет сформирован прочно. 

 

 

 

 

 



165 
 

Список литературы 

1. Федеральный государственный образовательный стандарт общего 

Образования [Электронный ресурс] / Министерствообразования и науки 

РФ. - Режим доступа: http://минобрнауки.рф, свободный. – Загл. с экрана. 

2. Кожамкулова, Г., Шомина, К. Развитие навыков слушания и говорения на 

уроках русского языка [Электронный ресурс]: методическое пособие: - 

Астана, 2015 г. - 44 стр. Режим доступа: 

file:///C:/Users/user/Downloads/Развитие%20навыков%20слушания%20и%

20говорения.pdf, свободный. – Загл. с экрана. 

3. Рудь, С.М. Методика обучения русскому языку в начальных кассах. 

Речевое развитие младших школьников [Электронный ресурс]: 

Методические рекомендации для студентов специальности «Начальное 

образование» квалификационно-образовательного уровня «младший 

специалист», «бакалавр» – Старобельск, 2019. – 142 с. Режим доступа: 

file:///C:/Users/user/Downloads/Рудь_Речевое%20развитие%20младших%2

0школьников.pdf. 

 

Использование буктрейлера на уроках литературного чтения как средства 

формирования интереса к чтению у младших школьников 

 Анчук Д, гр.320/2,  

руководитель Ларионова А.А. 

Цель нашей работы: изучить теоретические и методические аспекты 

использования буктрейлера на уроках литературного чтения для развития 

интереса к чтению у младших школьников. 

Современный мир диктует условия, в которых традиции чтения с 

каждым годом утрачивают своё значение для формирования личности 

ребенка. Доступные гаджеты, являясь мощным мотивационным фактором 

воздействия как на общество в целом, и в, частности, на развитие ребенка, 

вытесняют книгу, потребность и интерес к ней постепенно утрачиваются. 

Книга для ребёнка постепенно превращается в ненужную роскошь. 

Создавая мотивационную привлекательность для возникновения 

интереса к книге, мы способствуем развитию ребенка. В процессе общения с 

книгой ребенок учится думать, учится анализировать, развивается творчески, 

формируется нравственная и культурная основа его личности. Чтение 

развивает речь, делая её правильной, четкой, понятной, образной, красивой. 

Нельзя сказать, что, оградив детей от воздействия современных 

гаджетов, можно будет решить проблему. Важно создать условия, которые 

станут основой для возникновения мотивации у ребенка по привлечению к 

http://минобрнауки.рф/
file:///C:/Users/user/Downloads/Развитие%20навыков%20слушания%20и%20говорения.pdf
file:///C:/Users/user/Downloads/Развитие%20навыков%20слушания%20и%20говорения.pdf
file:///C:/Users/user/Downloads/Рудь_Речевое%20развитие%20младших%20школьников.pdf
file:///C:/Users/user/Downloads/Рудь_Речевое%20развитие%20младших%20школьников.pdf
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чтению книг. Условия, в которых книга сможет соперничать с современными 

технологиями в глазах современного ребенка. 

Для детей младшего школьного возраста надо искать такие 

произведения, которые учат их удивляться, восхищаться. Одаренность 

удивляться событию или явлению, для личности ученика необходима: из 

способностей удивления рождается интерес к жизни, желание приобретения 

знаний, умение видеть и признавать ценность прекрасного. Основная задача 

педагога начального этапа литературного чтения – это прийти к тому, чтобы 

школьник читал без всякого назидания, просто взять и прочитать. 

Проблема детского чтения заключается не столько в том, что многие 

ребята не читают, сколько в том, что у них не развит интерес к этой области 

занятий. По мнению Л. С. Выготского, когда педагог хочет заставить ребенка 

что-либо выполнить, прежде нужно его заинтересовать, позаботиться о том, 

чтобы увидеть, что он готов к какой-нибудь деятельности, что у него 

сосредоточены все силы, которые необходимы для нее, и что школьник будет 

действовать сам. Педагогу же остается только осуществлять руководство и 

направлять его работу  [3, 87]. 

Для того, чтобы вызвать интерес к чтению, можно использовать разные 

средства такие как литературные конкурсы, игры, викторины, кроссворды и 

т.д. одним из интересных средств, который может заинтересовать ребенка к 

чтению будет буктрейлер.  

Термин «интерес» переводится как «иметь важное значение». 

Синонимично ему также употребляют слова: «любознательность», 

«увлечение», «желание», «занимательность», «мотивация» и другие. Вместо 

термина «интерес к чтению» часто употребляют «читательский интерес», но 

это не одно и то же, их нужно разграничивать. Читательский интерес – это 

высший уровень проявления сформированного интереса к читательской 

деятельности. 

 Если говорить об термине интерес к чтению, то его так такового не 

существует. Опираясь на мнение теоретика педагогики С. Л. Соловейчика, мы 

рассматриваем интерес к чтению как «… эмоционально окрашенное 

переживание читателя, концентрирующее внимание на содержании книги»  [5, 

20]. 

В своей свое работе одним из средств формирования интереса младших 

школьников мы выбрали буктрейлер. Это короткий видеоролик, созданный по 

мотивам книги. В 2003 году на книжной ярмарке в Луизиане был впервые 

продемонстрирован буктрейлер к книге Кристин Фихан «Темная симфония». 

В России жанр буктрейлера появился в 2010 году. 
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 Буктрейлер изначально являлся рекламным ходом и сейчас до сих пор 

их первой задачей является продвижение книги для читателя. Но, это 

современное веяние можно использовать и в школе, в частности в начальной 

школе на уроке для того, чтобы заинтересовать ребёнка книгой. 

Выделяют несколько видов буктрейлеров: 

1)    повествовательные (презентующие основу сюжета произведения); 

2)   атмосферные (передающие основные настроения книги и ожидаемые 

читательские эмоции); 

3)   концептуальные (транслирующие ключевые идеи и общую 

смысловую направленность текста). 

Методики работы с буктрейлером не существует, но учитель, понимая 

специфику данной работы, сам для себя решает на каком этапе использовать 

конкретный ролик. Благодаря широким возможностям буктрейлера, его 

можно использовать на различных этапах урока: 

* на этапе подведения к новой теме (мотивация чтения и дальнейшего 

анализа); 

* на этапе обобщения и систематизации знаний (после анализа 

произведения начать работу по составлению сценария к буктрейлеру: записать 

ключевые фразы, вопросы, выводы и т.д.); 

От того, на каком этапе учитель использует буктрейлер, он заранее 

предполагает, какого вида будет этот буктрейлер: либо атмосферный, либо 

буктрейлер, который будет содержать в себе определённые моменты для 

анализа произведения.   

В процессе анализа видов буктрейлеров, мы пришли к выводу, что 

атмосферные мотивируют на чтение книги и их целесообразнее использовать 

на этапе подготовки к восприятию текста, а повествовательные и 

концептуальные работают на развитие читательского интереса, а значит, они 

будут уместнее на этапе анализа произведения или вторичного синтеза.  

Проанализировав методическое применение бкутрейлеров учителями-

практиками, мы пришли к выводу, что такой вид работы используется очень 

нечасто. Наверно это связано с тем, что создание буктрейлеров - трудоёмкое 

занятие, которое требует информационной компетенции учителя, владениями 

специальными программами для создания роликов, таких как VivaVideo, 

PowerDirector, InShot, CapCut, VN Video Editor. На самом же деле, овладение 

умениями работать в одной из названных программ не составит особого труда. 

Нам ясно видятся потенциальные возможности буктрейлера. Интересно 

поработать с ним на разных этапах урока и на этапе подведения итогов по 

произведению приурочить к групповому проекту буктрейлер, создаваемый 
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детьми с учителем. Это будет хорошей работой по сплочению коллектива и, в 

первую очередь, по умению вникать в суть произведения.   

Таким образом, буктрейлер - это короткий ролик, который может быть 

плодотворно использован как стимул для развития интереса к чтению книг, 

так и для более глубокого развития читательского интереса обучающихся. 
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СЕКЦИЯ «АКТУАЛЬНЫЕ ПРОБЛЕМЫ ОБУЧЕНИЯ МЛАДШИХ 

ШКОЛЬНИКОВ И СПОСОБЫ ИХ РЕШЕНИЯ» 

 

Обучение младших школьников игре на детских музыкальных 

инструментах на уроках музыки 

Мельникова Я.В., гр. Н-221 С/1,  

руководитель Удалова Н.А. 

Согласно новому Федеральному государственному образовательному 

стандарту начального общего образования, одним из требований к реализации 

планируемых личностных результатов относится требование, раскрывающее, 

что учащиеся младших классов должны стремиться к самовыражению в разных 

видах художественной деятельности [1]. Это требование можно реализовать на 

учебном предмете «Музыка». 

Уроки музыки должны включать не только слушание музыкальных 

произведений и пение песен, но и инструментальное музицирование, т.е. игру на 

детских музыкальных инструментах [2]. 

http://www.litres.ru/pages/biblio_book/?art=4992713
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С одной стороны, игра на детских музыкальных инструментах очень 

интересный вид деятельности, который может разнообразить любой урок 

музыки, но с другой стороны – это деятельность, которая требует от учителя 

серьезной подготовки. 

Если учитель в системе использует данный вид деятельности на уроках 

музыки в начальных классах, то к концу четвертого класса учащиеся должны: 

1. Знать названия инструментов и правила их хранения;  

2. Усвоить, что все инструменты делятся на три большие группы 

(струнные, духовые, ударные) 

3. Уметь различать на слух тембры инструментов и осознавать их              

выразительную сущность;  

4. Овладеть элементарными приёмами и способами игры на каждом 

инструменте;  

5. Понимать выразительные особенности звуковедения и 

звукоизвлечения;  

6. Уметь ориентироваться в записи несложных партитур к песенным                       

и инструментальным миниатюрам, а также к пьесам для слушания 

музыки;  

7. Уметь грамотно прочесть свою партию [2]. 

В работе с учащимися младших классов лучше использовать самые 

простые инструменты. К таким можно отнести инструменты группы ударно-

шумовых. Это различные бубны, трещотки, деревянные ложки, треугольники, 

бубенцы, кастаньеты. 

Борис Михайлович Теплов в своих работах утверждал, что, занимаясь 

музыкой, можно развивать музыкальные способности: музыкальный слух, 

музыкальную память и чувство ритма [6]. 

В начальной школе особое внимание следует уделить развитию чувства 

ритма или музыкально-ритмическому чувству. 

Музыкально-ритмическое чувство – это способность активно переживать 

музыку, чувствовать эмоциональную выразительность музыкального ритма и 

точно воспроизводить его [5]. 

В музыкальной педагогике существует мнение, что чувство ритма 

достаточно трудно поддается развитию. Но Борис Михайлович Теплов 

доказывает обратное. Он утверждал, что если следовать определённой методике, 

то чувство ритма может развиваться [6]. 

И первым этапом в обучении игре на детских музыкальных инструментах 

выделяют этап знакомства. Учащимся нужно рассказать из чего изготавливают 

инструменты, показать, как извлекать из них звук, и как звучат эти инструменты. 
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Далее нужно, чтобы ученик подержал в руках каждый инструмент и 

попробовал извлечь из него звук. Очень важно на этом этапе уделить внимание 

каждому ученику, чтобы в дальнейшем получилась совместная работа в 

оркестре. 

Следующим этапом в работе нужно показать ученикам как записываются 

партитуры. На этом этапе нужно учитывать возрастные особенности. Если это 

первый и второй класс, то конечно же лучшим вариантом будет с помощью 

картинок самих музыкальных инструментов или с помощью сигналов. А если это 

третий и четвертый класс, то тут уже можно научить школьников записывать и 

читать нотную партитуру. 

Когда младшие школьники познакомились с музыкальными 

инструментами, научились извлекать из них звук, знают, как читать партитуру, 

то можно переходить непосредственно к самой игре на детских музыкальных 

инструментах [3]. 

Таким образом, можно сделать вывод, что игра на детских музыкальных 

инструментах на уроках музыки в начальных классах – это достаточно 

увлекательный вид деятельности для обучающихся, но в то же время очень 

ответственный и тяжелый для учителя. Ведь учитель в ответе за обучение и 

развитие будущего поколения. 

Как сказал Леонардо Да Винчи: «Если запастись терпением и проявить 

старание, то посеянные семена знания непременно дадут добрые всходы». 
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Музыкальное восприятие как средство эстетического воспитания 

младших школьников 

Стародубцева Д.И., гр. Н-221С/1,  

руководитель: Удалова Н.А.,  

«Умение слушать и понимать музыку – один из элементарных признаков 

эстетической культуры, без этого невозможно представить полноценного 

воспитания» 

В. Сухомлинский 

В настоящее время существует множество различных видов искусства, 

включая музыку, живопись, литературу и другие. Каждый вид искусства имеет 

свойства, которые узнаваемы человеческим восприятием. Роль эстетического 

воспитания заключается в ознакомлении молодого поколения с миром 

искусства, формировании их мировоззрения и эстетических вкусов.  

Музыка в нашей жизни занимает огромное место. Она окружает нас со 

всех сторон. Мы слышим музыку с экранов наших телевизоров, с различных 

переносных устройств, даже у наших телефонов музыкальные звонки. Мы 

любим слушать музыку   классическую и современную. 

Музыка – искусство эмоционально-образное. Для начинающего 

слушателя эмоциональная сторона музыки и её предметный первоисточник: 

природа, жизненные события и т.п., неразрывно связаны. В процессе 

восприятия музыки они представлены в единстве [3]. 

Согласно новому Федеральному государственному образовательному 

стандарту начального общего образования, одним из требований к 

реализации планируемых личностных результатов относится требование, в 

котором говорится о том, что учащиеся младших классов должны стремиться 

к самовыражению в разных видах художественной деятельности: 

1) сформированности первоначальных представлений о роли музыке в 

жизни человека, её роли в развитии человека; 

2) умении воспринимать музыку и выражать своё отношение к 

музыкальному произведению; 

3) развитии эстетического вкуса и интереса к музыкальному искусству и 

музыкальной деятельности [1]. 

https://gufo.me/dict/bse/
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Слушание музыки – это одна из лучших форм работы для развития 

способностей активно воспринимать музыку и внимательно вслушиваться в 

разные её особенности [4]. 

Слушание музыки является активностью, в которой человек просто 

слушает музыку без особого внимания к её деталям или смыслу. В этом 

случае музыка рассматривается как фоновый звук, который может создать 

атмосферу в помещении или на улице. Миллионы людей, слушая музыку, 

активно приобщаются к музыкальной культуре: постигают особенности 

музыкального искусства, приобретают способность к художественному 

общению. 

Младший школьный возраст очень важен для овладения музыкальной 

культурой. Именно в детстве у детей формируются эталоны красоты, 

накапливается опыт деятельности, от которого во многом зависит их 

последующее музыкальное и общее развитие и воспитание [6]. 

Восприятие музыки – это процесс, в основе которого лежит 

способность слышать, переживать музыкальное содержание как 

художественно-образное отражение действительности [3]. 

Восприятие музыки, в свою очередь, означает, что слушатель 

присваивает настоящий смысл произведению и пытается понять его 

намерения, настроение и эмоциональный фон.  

Мы можем слушать музыку, но наслаждаться ею и понимать, что нам 

хотел сказать композитор, можем только тогда, когда мы действительно 

вслушиваемся в музыку, более глубоко понимаем и воспринимаем. 

Музыкальное восприятие – это целостное отражение средств 

выразительности, образов, характера музыки, способность чувствовать их 

красоту [6]. 

Музыкальное восприятие имеет большое значение для формирования 

эстетического вкуса человека, оно не только помогает детям узнать разные 

жанры и стили музыки, но и может помочь развивать их музыкальный слух 

и восприятие. Это особенно важно на этапе, когда происходит формирование 

представлений о красивом и гармоничном в мире. Формирование активного 

восприятия и оценивания музыки – уникальное средство развития единства 

эмоциональной и интеллектуальной сфер психики, поскольку она оказывает 

огромное влияние не только на эмоциональное, но и на познавательное 

развитие личности. Музыкальное искусство, содержащее в себе огромный 

мир идей, мыслей, образов и чувств, становится достоянием только при 

условии специальной организации его познания. Настоящее, 

прочувствованное и продуманное восприятие музыки – одна из самых 

активных форм приобщения к музыке, потому что при этом активизируется 
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внутренний, духовный мир учащихся, их чувства и мысли.  Вне слушания 

музыка как искусство не существует. Бессмысленно говорить о каком-либо 

воздействии музыки на духовный мир детей, если они не научились слышать 

музыку как содержательное искусство, несущее в себе чувства и мысли 

человека, жизненные идеи и образы [5]. 

Важным компонентом музыкального воспитания является 

формирование эстетических предпочтений у учащихся. Учителя могут 

помочь детям выбрать музыкальные произведения, которые наиболее 

приближены к вкусам учащихся. При этом учащихся стоит знакомить с 

различными жанрами музыки, чтобы они могли сделать собственный выбор 

и понимать, какой жанр музыки и наиболее близок [5]. 

Эстетическое воспитание – это формирование творчески-активной 

личности, способной воспринимать и оценивать прекрасное в природе, труде, 

общественных отношениях с позицией эстетического идеала, а также 

испытывать потребность в эстетической деятельности [7]. 

Эстетическое воспитание формирует: 

 восприятие 

 воображение 

 память 

 развитие интереса 

 развитие чувств 

 склонности и способности 

 активное отношение к жизни 

Эстетическое воспитание занимает в настоящее время все более 

значительное место в процессе формирования личности. С раннего детства 

ребенку свойственно стремление к красоте [7]. 

Учебный предмет «Музыка» является одним из основных предметов, 

обеспечивающих освоение эстетических чувств. Опыт эмоционально-

образного восприятия музыки, начальное овладение различными видами 

музыкально-творческой деятельности станут фундаментом обучения на 

дальнейших ступенях общего образования, обеспечат введение учащихся в 

мир искусства и понимание неразрывной взаимосвязи музыки и жизни [2]. 

Младший школьный возраст – это особенный возраст для 

эстетического воспитания, где главную роль в жизни школьника играет 

учитель. Пользуясь этим, умелые педагоги способны не только основать 

прочный фундамент эстетически развитой личности, но и посредством 

эстетического воспитания заложить подлинное мировоззрение человека, ведь 

именно в этом возрасте формируется отношение ребенка к миру и 
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происходит развитие сущностных эстетических качеств будущей личности 

[2]. 

Особенность эстетического воспитания в младшем школьном 

возрасте связана с изменениями, происходящими в сфере познавательных 

процессов школьника. 

Обучающиеся научатся воспринимать музыку и размышлять о ней, 

открыто и эмоционально выражать свое отношение к искусству, проявлять 

эстетические предпочтения, позитивную самооценку, самоуважение, 

жизненный оптимизм. Они смогут воплощать музыкальные образы при 

создании театрализованных и музыкально-пластических композиций, 

разучивании и исполнении вокально-хоровых произведений, игре на 

элементарных детских музыкальных инструментах [2]. 

Музыка вызывает определённые чувства, тем самым воспитывает в 

ребёнке умение видеть красивое, слышать прекрасное, воспринимать красоту 

звуков. 

Таким образом, музыкальное восприятие как средство эстетического 

воспитания создаёт условия для формирования у младших школьников 

эстетических вкусов, творческих способностей в области различных видов 

искусств в том числе и в музыке. 

Важным в этом процессе является организация музыкальных занятий 

с преподавателем, прослушивание музыки, формирование эстетических 

предпочтений у учащихся, а также знакомство с различными жанрами 

музыки.  
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СЕКЦИЯ «ФОРМИРОВАНИЕ КОМПЕТЕНЦИЙ ПЕДАГОГА-

МУЗЫКАНТА НА ОСНОВЕ ИНТЕГРАЦИИ МОДУЛЕЙ И 

ДИСЦИПЛИН» 

Особенности вокального исполнения в стилях свинг и босанова 

Поленовская Е.В., гр. в-320, 

 руководитель: Куницына А.Ф. 

Вокальное искусство неотъемлемо связано с высшими потребностями 

человека: потребностями в самовыражении, в самореализации, в духовном 

общении. Вокальное искусство, являясь частью культуры, включает в себя 

тысячелетний опыт эмоционального воздействия на слушателей, вызывающего 

катарсис, проявление высших эмоций, создавая возможность переживания 

разных чувств. В современном вокальном искусстве четко прослеживаются 

характеристики, свойственные культуре последних десятилетий: яркая 

индивидуальность, полистилистика, зрелищность, жанровое разнообразие, 

свобода в исполнении, творческое преобразование существующих канонов. 

Развитие мировой вокальной культуры повышает значимость 

профессиональных свойств личности вокалиста, формируемых в процессе 

профессиональной подготовки. Вокалист, свободно выражающий собственную 

индивидуальность, обладающий способностью петь в разных стилях, вызывает 

у слушателей творческое вдохновение, становится востребованным современной 

публикой. 

Актуальность темы исследования обусловлена многообразием эстрадно-

джазовой, популярной современной музыки, которое ведет к сложности 

восприятия. Джазовые стили разнообразны: традиционный джаз, эра Свинга, 

стили эпохи Модерн – все они отличаются друг от друга, имеют свои 

характерные особенности. В данном исследовании мы рассмотрим яркие стили, 

такие как свинг и босанова, которые базируются на эстрадно-джазовой манере 

пения. Их главный контраст заключается в принадлежности свинга к горячему 

(«hot») направлению, а босановы к прохладному («cool»). Эти стили являются 

одними из ведущих направлений в джазовой музыке, в них работали многие 

известные джазовые музыканты, среди них: Луи Армстронг, Элла Фицджеральд, 

Фрэнк Синатра, Бенни Гудмен, Дюк Эллингтон, Гленн Миллер – относятся к 

свингу; Аструд Жилберту, Бебел Жилберту, Джоао Жилберту, Гал Коста, 

Антонио Карло Джобим, Стэн Гетц, Чарли Бёрд – относятся к босанове. 

Несмотря на то, что эти стили появились в прошлом столетии, они востребованы 

и на сегодняшний день. Свинг и босанова обладают своими специфическими 
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музыкальными элементами. Важно точно передавать все тонкости звучания в 

момент исполнения.  

Термин «свинг» в джазе имеет несколько смысловых значений. Свинг как 

образ ритмического мышления является основным приёмом джазовой 

полиритмии (от греч. «Polus» - «многий» и «ритм» — сочетание в музыкальном 

произведении двух самостоятельных ритмических рисунков в рамках одного 

размера.) и возникает в результате не совмещения акцентов мелодической и 

ритмической линий, благодаря чему создаётся эффект кажущегося неуклонного 

нарастания темпа, напора («драйва»), движения вперёд.  

Существует свинг как исторический стиль джаза, который сформировался в 

1930-е гг., когда джаз достиг своей наибольшей популярности. Именно на это 

время приходится новая волна развития джаза, характеризующаяся стремлением 

к большим оркестровым составам – биг-бэндам (англ. Big Band – большой 

оркестр).  

Отличительной чертой биг-бэндов стали новые функции инструментов. Все 

инструменты оркестра теперь делятся на две группы – мелодическую и 

ритмическую. Первая состоит из группы саксофонов (иногда кларнетов) и 

медных духовых – труб и тромбонов. Могут быть добавлены также секции 

деревянных духовых и струнных. В ритмическую группу включается 

фортепиано, понимаемое как ударный инструмент, гитара, контрабас и ударная 

установка. Меняется и сам принцип построения композиций. Заранее 

выписанные в нотах фрагменты чередуются с импровизациями солистов. Для 

свингового биг-бэнда характерно массивное и полное звучание, часто 

применяется унисон, а также перекличка групп оркестра (антифон). Носителем 

ритма, как и в традиционном джазе, здесь является большой барабан, однако 

вместо двух («ту-бит» – тип джазового бита с акцентами на первой и третьей 

долях четырехдольного метра) акцентируются все четыре доли такта («фоур-

бит» – тип джазового бита с акцентами на каждой доле четырехдольного метра). 

Биг-бэнды эпохи свинга довольно четко делились на «черные» и «белые» - 

согласно составу исполнителей и нередко цвету кожи лидера. Главными 

свинговыми коллективами 30-х – начала 40- х годов были черные оркестры 

Каунта Бейси, Флетчера Хендерсона, Джимми Лансфорда и – великолепного, 

грандиозного Дюка Эллингтона. К белым относились оркестры Бенни Гудмена 

и Гленна Миллера. 

Южная Америка, населенная народами с разной культурой, обогатила 

мировую музыку, в том числе и джаз, мелодиями и зажигательными ритмами. 

Латиноамериканский джаз или Латин-джаз (англ. latin jazz) — это общий термин, 

обозначающий музыкальное сочетание африканских и латиноамериканских 
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ритмов с джазовыми мотивами США, Латинской Америки, стран островов 

Карибского бассейна и Европы.  

Во второй половине XX века, в 1950-1960-е гг., из Южной Америки на все 

страны и континенты перенеслись популярные танцы с латиноамериканскими 

ритмами. Благодаря синтезу джазовой импровизации в стиле кул и ритма самбы 

возникла музыка, которую назвали «босанова» — новая вещь, новая волна. В 

босанове соединились бразильская народная музыка, поэзия, свинг и новый для 

джаза ритм. 

Основоположником босановы по праву считают выдающегося бразильского 

композитора Антонио Карлоса Джобима (1927—1994). Его композиции 

объединяют ритм самбы, прохладу джаза и великолепие классической музыки.  

В босанове преимущественно сохраняется малый состав коллектива, 

включающий 5-7 человек: ритм-группа: ударные, перкуссия, бас-

гитара(контрабас), гитара, фортепиано, 1-2 духовых (часто саксофон), вокал. 

Используется утонченная мелодика и изысканная гармония (обилие добавочных 

ступеней, необычных аккордов, отсутствие простых трезвучий). В отношении 

тонального плана - встречаются такие отклонения, которые ранее не встречались 

в джазе. 

О. Степурко в пособии «Скэт импровизация» упоминает о необходимости 

изучения грамматики музыкального языка, а именно гармонии, музыкальной 

формы, теории музыки, паттернов. Он показывает различные методики и 

наработки и конечно то, чем вокальные фразы отличаются от инструментальных. 

Также в нем сделан большой акцент на развитие ритмического мышления, без 

которого в джазе невозможно ничего сделать. Суть метода, показанного в 

пособии в том, что сначала разучивается готовое слово, а затем на его основе 

поются собственные фразы под «минус». Еще одной целью, которую ставит эта 

работа – научить вокалистов разбираться в особенностях интерпретации в таких 

стилях как би-боп, латино и мейнстрим. О.Степурко дает сравнительный анализ 

манеры исполнения ведущих исполнителей в этих направлениях. 

Также О. Степурко в пособии «Скэт импровизация» описывает принцип 

обучения Д. Митчелл. Он заключается в том, что если инструменталист может 

сыграть соло по нотам, то вокалист должен учиться «с голоса», повторяя за 

педагогом. Это важно еще потому, что джаз принадлежит не к письменной, а к 

устной фольклорной традиции. Интерпретация стиля босанова подразумевает 

отсутствие триольной пульсации и мягкую артикуляцию. Но у Д. Митчелл есть 

слегка подсвингованные фразы (акцент офф-бит), причем для большего эффекта 

нота перед акцентом проглатывается. Кроме динамического акцента «офф-бит», 

разницу между ударной и безударной нотой Митчелл подчеркивает акцентом 
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«Ду-бап». Суть его в том, что сильные доли «затемняет» темной гласной «И» или 

«У», а слабые «высветляет» гласными «А» и «О». 

Метод Б. Столоффа «Blues Scatitudes» направлен на исследование навыков 

ритмической и мелодической вокальной импровизации с использованием 12-

тактовой блюзовой формы в качестве гармонического средства для построения 

пентатонических и блюзовых паттернов. Все упражнения и этюды 

предназначены для улучшения артикуляции слогов и развития соло в контексте 

различных современных музыкальных идиом, включая джаз и латино (босанова). 

Еще один метод Б. Столоффа «Scat Drums» ориентирован на практическое 

овладение барабанными грувами и создание с помощью них свинга и драйва. 

Также данные упражнения наиболее продуктивно формируют фонетическую 

позицию английского языка благодаря скэт-вокалу. Суть метода заключается в 

том, что Б. Столофф предлагает пропеть голосом, подражая разным ударным 

инструментам: бочке, малому барабану, хай-хету и тарелкам, находя слоги, 

которые передают тембр инструмента. Свои упражнения он строит как цепь 

барабанных рисунков (грувов), расположенных по разной степени трудности. 

Кроме того, к нотам дается фонограмма, в которой автор записал все рисунки. 

А. Карягина в практическом пособии для начинающих по джазовому вокалу 

вывела алгоритмы работы над джазовым стандартом, которые выполняются 

вокалистами пошагово:  

1. Выбор джазового стиля, который зависит от индивидуальных 

предпочтений и технических возможностей вокалиста. 

2. Выбор джазового стандарта. Джазовые стандарты можно условно 

разделить по способу пения на свинг и латинское звукоизвлечение, поскольку 

при попытке пение босановы в жанре свинга даёт потерю самого стиля. Хотя, 

необходимо отметить, что исполненная Эллой Фитцджеральд композиция «So 

dance the samba», несмотря на критику, которой она подверглась тогда, остаётся 

эталоном для многих вокалистов и по сей день. 

3. Поиск нотного текста стандарта. Их можно найти в специальных 

сборниках, которые называются джаз-буками. Это сборники джазовых 

стандартов, т.е. в них можно найти ноты и аккорды к джазовому стандарту.  

4. Выучить мелодию и текст. 

5. Поработать с гармонической цифровкой темы. Играйте в левой руке бас, 

а в правой септаккорды. Далее можно поработать с каждым аккордом и ладами 

отдельно как предлагает это сделать Б. Столофф. 

6. Прослушать варианты, т.е. как спели другие вокалисты, а музыканты 

сыграли. Слушание джазовых исполнителей, подражание им, а также 

копирование их один в один – это увлекательный процесс, который необходим 

также как изучение паттернов отдельно. Минус этого метода в том, что, как 
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правило, вокалисты поют по наитию, т.е. без опоры на музыкальную науку. Это 

обусловлено несовершенством тех упражнений, которые существуют и 

используются на уроках эстрадно-джазового вокала. Такой подход может 

подвести исполнителя из-за недостатка изученности грамматики, но этот подход 

можно назвать одним из распространённых на сегодняшний день и отказаться от 

него совсем невозможно. 

7. Проанализировать прослушанные варианты на предмет общего и 

вариативного. 

Прочесть текст песни так, как если бы Вы так говорили с другом, в 

доверительном тоне. Английский текст на время исполнения должен стать 

Вашим родным. Зная текст, можно выстроить драматургию песни за счёт цезур 

как в речи, дополнив скэт импровизацией. 

Также А. Карягина в своем пособии дает подробные характеристики 

эстрадно-джазовой манере пения, пению в стиле свинг, традиционном джазе. 

Она рассматривает эстрадно-джазовый вокал в совокупности следующих 

составляющих: способов звукоизвлечения (к которым относятся вокальные 

приемы), способов интонирования (блюзовое интонирование), способов 

орнаментики (применение мелизмов), способов фразировки (свинговая). 

Изучив литературу, касающуюся истории происхождения, характерным 

чертам в стилях свинг и босанова, а также методики, в которых авторы дают 

некоторые стилистические описания пения в различных стилях, мы выявили 

вокальные особенности данных направлений. Наиболее сконцентрированную 

информацию по этому вопросу содержат практическое пособие для начинающих 

«Джазовый вокал» А. Карягиной, методическое пособие «Скэт — 

импровизация» О. Степурко, а также пособия по истории джаза авторов Г. 

Бородиной, Ю. Верменича, Дж. Коллиера. 

Джазовый вокал в стиле свинг — это одна из манер пения, базирующаяся на 

афроамериканской традиции, которая относится к горячей («hot») манере. 

Джазовый вокал определяется индивидуальными качествами певца, а особенные 

качества джазовой манеры исполнения формируют характерные вокальные 

тембры, уникальные тональные качества и джазовая фразировка.  

Для эстрадно-джазового вокала (оно же в манере свинг) характерно: 

1. Способы звукоизвлечения: субтон, граул, вибрато, филировка; 

2. Способы интонирования: блюзовое интонирование (заниженная 

интонация), бендинг, дёрти-тоны, глиссандо; 

3. Орнаментика: мелизмы, форшлаги, группетто, мордент, трель; 

4. Способы фразировки: свинговая артикуляция, свинговая интонация, 

пение фразы относительно грауд-бита; 

Для босановы характерно: 
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1. Эмоциональная сдержанность; 

2. Завышенная интонация; 

3. Замена триольной пульсации (свинга) на ровные восьмые; 

4. Отсутствие вокальных приемов, относящихся к горячей манере 

исполнения. 

Таким образом, при разборе эстрадно-джазовых композиций следует 

учитывать стилистику направлений, учитывая особую вокальную подачу 

каждого из этих ведущих направлений: свинга и босановы. Полученный вывод 

может использоваться как один из критериев работы на уроках эстрадно-

джазового вокала над джазовыми стандартами и образцом в подборе 

упражнений для дальнейшей, более детальной работы в исследованных стилях. 
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Подбор репертуара с учетом основных вокальных проблем 

Баринова И.А., гр. в-320, 

 руководитель: Куницына А.Ф. 

Актуальность и выбор темы исследования определяются следующими 

факторами:  

Во-первых, это выявление вокальных проблем на начальном этапе и их 

коррекция, так как чем раньше мы заметим эти самые проблемы, тем быстрее 

сможем от них избавиться и не усугубить положение. 

https://www.jazz.ru/library/jazz-history-for-beginners/
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Во-вторых, возможность устранения вокальных проблем не только за счет 

упражнений, но и через работу с репертуаром. Потому что при работе с 

репертуаром проблемы прорабатываются в комплексе и этот способ более 

эффективен, а также он интереснее для ученика и педагога. 

В-третьих, по данной теме нет необходимой литературы, в которой 

материал был бы систематизирован относительно вокальных проблем. 

Целью работы является изучение основных недостатков певческого 

голоса, нахождение пути их устранения и подбор нужного репертуара для 

дальнейшей работы. 

В соответствии с целью в работе решаются следующие задачи:  

1. Изучить физиологические особенности вокального аппарата и определить 

основные вокальные проблемы.  

2. Уточнить сущность понятия «репертуар» и разобраться в видах репертуара. 

3. Изучить методики по устранению основных вокальных проблем. 

4. Предложить рекомендации по подбору репертуара на основе выявленных 

вокальных проблемы эстрадного вокалиста. 

 В ходе нашего исследования мы изучили литературу таких авторов как: 

Дмитриев Л. Б. «Основы вокальной методики», Варламов А. Е. «Полная школа 

пения», Гонтаренко Н. Б. «Сольное пение: Секреты вокального мастерства», 

Нейман Л. В. «Анатомия, физиология и патология органов слуха и речи», Витт 

Ф. Ф. «Практические советы обучающимся пению», Бархатова И. Б. «Постановка 

голоса эстрадного вокалиста. Метод диагностики проблем». 

Физиологические особенности вокального аппарата и основные 

вокальные проблемы 

Чтобы научиться петь правильно, человек должен отучиться обращать 

внимания на колебания в горле, несмотря на то, что именно на голосовых связках 

рождается звук. Связки – это главный элемент голосового аппарата. От их 

работы зависит, какой будет исходить звук: тихий или звонкий, мелодичный или 

грубый, раскатистый или зажатый. Голос появляется из-за давления воздуха на 

тело, когда человек делает вздох. Зарождаются вибрации, сочетание которых 

производит звук. Выходит, что «пение» - это не поток мелодичного голоса, а 

сотрясание воздуха и создание звуковых вибраций. Смыкание связок – это 

завершающий процесс, когда звук покидает горло. Механизм можно изучить и 

управлять ими, в чем и заключается задача опытного педагога.  

Этапы появления звука и его преобразование в пение: 

1. За счет вдоха, легкие раздуваются. 

2. При выдохе происходит сужение ребер, а диафрагма выталкивает 

воздушный поток из легких. 
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3. Происходит подъем воздуха к горлу, связки начинают вибрировать и 

смыкаться. 

4. Звук расходится по телу, а потом поступает в резонаторы. 

5. Звук преображается в слова благодаря губам, языку и дикции. Именно 

сосредоточение воздушного потока в носу, горле, создает пение. 

Теперь мы можем перейти к основным вокальным проблемам. 

На самом деле их намного больше, но мы взяли к рассмотрению наиболее 

часто встречающиеся из них. А именно это: 

- Форсированное пение — это пение с чрезмерным напряжением 

голосового аппарата, нарушающее тембровые качества голоса и 

естественность звучания. 

- «Белый звук» — это напряженное, «плоское» звучание обусловлено 

отсутствием элементов прикрытия, что заставляет голосовые складки 

работать с зажатостью. 

- Горловое пение — при пении «горлом» голосовые связки испытывают 

что-то вроде спазма, они теряют способность свободной вибрации.  

- Носовой призвук или иначе говоря – гнусавость — это и есть пение в нос. 

Звук выходит искажённым, не таким, каким мы привыкли его слышать. 

          - Нечистая интонация - появляется при вялом безразличном пении                                         

или при непривычно высокой тесситуре. Далее мы рассмотрели понятие 

«репертуар» и его виды. 

Репертуар (от лат. repertōrium «список») – совокупность произведений, 

которые исполняют на концерте, конкурсе или разучиваются в процессе занятий. 

Подбор репертуара играет большую роль в обучении и является важнейшей 

частью работы преподавателя с учеником на уроке вокала. В теории вокального 

исполнительства выделяются следующие разновидности репертуара:  

 Учебный репертуар: это произведения, исполняемые для овладения 

учеником какими-либо профессиональными качествами: дыханием, 

дикцией, звуковедением, звукообразованием и т.д. 

 Концертный репертуар: произведения, для исполнения на концертах. 

В них нужно наиболее ярко раскрыть профессиональные навыки юного 

певца, которыми он овладел в учебном процессе. 

 Репертуар экзаменационный и конкурсный: произведения, 

исполняемые на экзамене или конкурсе. Такие произведения должны 

показать качества ученика, приобретённые им в процессе обучения вокалу.  

Подбор репертуара с учетом основных вокальных проблем 

 Изучив литературу авторов, перечисленных ранее, мы пришли к выводу 

что все они содержат информацию об особенностях физиологии вокального 

аппарата, о вокальных проблемах и способах их устранения, мы также изучили 
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понятие «репертуар» и теперь мы можем перейти к подбору репертуара через 

выявление основных вокальных проблем. 

 Мы составили таблицу, в первом столбце которой название вокальной 

проблемы, во втором способ устранения проблемы и в третьем пример песни, с 

которой можно проработать данную проблему.  

 

Вокальная проблема Критерии подбора репертуара Пример песни 

относительно 

критериев 

Форсированное пение  

 

 

Более спокойные произведения 

элегического плана или  наоборот 

быстрые. 

"Песенка о медведях", 

Аида Ведищева  

«Белый звук»  

 

Произведения с небольшим 

диапазоном звуков.  

 

"Без тебя", Теона 

Контридзе  

 

Горловое пение  

 

Произведения с вокалом на мягкой 

атаке и фальцетным звучанием.  

 

 

 

Носовой призвук 

(гнусавость)  

 

Произведения на грудном звуке и со 

сложными артикуляционными 

оборотами.  

 

"I need a hero, «Jennifer 

Saunders  

 

Нечистая интонация  

 

Более сложные произведения с 

широким диапазоном звуков.  

 

"Миллион голосов", 

Полина Гагарина  

 

 

 Первая вокальная проблема - форсированное пение. Среди упражнений 

следует отдать предпочтение тем, которые построены на быстром движении. 

Медленные упражнения позволяют форсировать, быстрые — нет. Не стоит брать 

эмоциональные произведения, провоцирующие на громкое пение. В качестве 

репертуара можно взять песню «Песенку о медведях» Аиды Ведищевой. 

 Вторая вокальная проблема - «белый звук». Для ликвидации этого дефекта 

нужно активизировать работу мягкого нёба. Подойдут упражнения с гласными у 

и о с добавлением согласных к и г, которые формируются в глоточной полости. 

Нужно выбирать репертуар с небольшим диапазоном звуков, в котором можно 

раскрыть объем голоса и его силу. В качестве репертуара можно взять песню 

«Без тебя» Теоны Контридзе. 
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Третья вокальная проблема - горловое пение. Способом устранения 

зажатости является придыхательная атака или фальцетное звучание. Они 

помогают достичь расслабления в гортани. Репертуар подбирается с учетом 

вокала на мягкой атаке или фальцетным звучанием. В качестве репертуара 

можно взять песню «Stayin`Alive» Bee Gees. 

Четвертая вокальная проблема - носовой призвук (гнусавость). Репертуар 

подбирается без использования фальцета, на грудном звуке и со сложными 

артикуляционными оборотами, для проработки артикуляции в том числе. В 

качестве репертуара можно взять песню «I need a hero» Jennifer Saunders. 

Пятая вокальная проблема- нечистая интонация. Очень частой причиной 

нечистой интонации – является несогласованность в работе всех частей 

вокального аппарата, принимающих участие в голосообразовании. Для 

устранения этой проблемы необходимо работать комплексно: развивать 

одновременно и дыхание, и резонаторные ощущения, и работу гортани, дикцию, 

музыкальность и фразировку, и пение на опоре.  В этом случае подойдет 

сложный репертуар для проработки всех механизмов голоса. В качестве 

репертуара можно взять песню "Миллион голосов" Полины Гагариной. 

 Изучив литературу и множество источников, мы определили 

основные вокальные проблемы и методы их устранения, осуществили процесс 

подбора репертуара относительно вокальных проблем и рассмотрели примеры 

песен для каждой проблемы отдельно. Таким образом, цель достигнута. 
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СЕКЦИЯ «АКТУАЛЬНЫЕ ПРОБЛЕМЫ МУЗЫКАЛЬНОГО 

ОБРАЗОВАНИЯ: ТЕОРИЯ И ПРАКТИКА» 

Музыкальные занятия в системе инклюзивного образования детей 

старшего дошкольного возраста в ДОУ 

Голзицкая К.С., гр. 320/2,  

руководитель: Потоцкая Ф.Л. 

Период дошкольного детства является важнейшим в развитии и 

становлении личности человека, так как наполнен существенными 

физиологическими, психологическими и социальными изменениями. При этом 

отдельного внимания в системе дошкольного воспитания и образования требуют 

дети с ограниченными возможностями здоровья (ОВЗ).  

Существует три основных подхода в образовании детей с ограниченными 

возможностями здоровья: дифференцированное, интегрированное и 

инклюзивное образование: 

– к дифференцированному образованию относятся специализированные 

учреждения; для неслышащих и незрячих детей, для детей с тяжелыми 

нарушениями речи, опорно-двигательного аппарата, детей с нарушением 

интеллекта: умственной отсталостью, как с глубокой, так и тяжелой формой ЗПР 

(задержкой психического развития).  

– интегрированное образование осуществляется в детских садах 

компенсирующего вида с приоритетным осуществлением квалифицированной 

коррекции в физическом и психическом развитии.  

– инклюзивное образование в настоящее время обеспечивает особый 

подход в обучении и воспитании детей с ОВЗ. В дошкольном образовании – это 

детские сады комбинированного вида (в состав которых могут входить 

общеразвивающие, компенсирующие, коррекционные и оздоровительные 

группы в разном сочетании. 

В инклюзивном дошкольном образовании – в общеразвивающую группу 

вводят несколько (как правило, до 5-ти детей) с ОВЗ: с нарушениями зрения, 

слуха, недостаточным речевым развитием, с нарушениями эмоционально-

волевой сферы («гиперактивных» или «заторможенных»), но САМОЕ 

ГЛАВНОЕ – с сохранением интеллекта. И не следует называть детей с ОВЗ – 

дефективными, больными, а также употреблять диагнозы. Существует термин 

«трудности в обучении». Это значит, что сам ребенок с такими трудностями не 

справится, и ему требуется особая помощь коллектива детского сада и 

родителей. 

Немного истории. Инклюзивные формы обучения зародились в западной 

педагогической школе. В конце 1940-х – начале 1950-х годов в ряде европейских 

стран и США учебные заведения общего типа стали принимать «особых» 

учащихся в группы с «обычными» детьми.  
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Однако реальный старт инклюзивному образованию был дан в 1994 г. На 

Всемирной конференции по образованию детей, имеющих проблемы в 

обучении, состоявшейся в Саламанке (Испания), где была принята концепция 

инклюзивного обучения, которая нашла свое отражение в резолюции, 

поддержанной участниками из 92-х ведущих государств мира, а затем была 

подтверждена в документах Всемирного форума по образованию учащихся с 

особыми образовательными потребностями в Дакаре в 2000 году. Результатом 

работы Дакарского форума стало введение термина «инклюзия» в 

международный обиход и провозглашение принципов инклюзивного 

образования. 

Хотя впервые о некой педагогической системе, которая включала бы в себя 

единое общее и специализированное обучение заговорил Л. С. Выготский. Ещё 

в 30-е годы XX века он первым доказал потребность введения подобного 

подхода в обучении «особенных» детей. Л. С. Выготский говорил: «что 

существует необходимость создания такой системы обучения, в которой ребенок 

с ограниченными возможностями не исключался бы из общества детей с 

нормальным развитием». 

В Федеральный Закон «Об образовании в Российской Федерации», 

принятом в 2012 году добавлена статья №2, где впервые идет речь об 

инклюзивном образовании, обозначающее равный доступ к образованию для 

всех обучающихся школьников с учётом особых образовательных потребностей 

и индивидуальных возможностей.  

А вот для дошкольного образования только в 2019 году в Федеральный 

государственный образовательный стандарт детей с ОВЗ ввели требования к 

результатам освоения не только уже существующей коррекционной, но и 

инклюзивной образовательной программы. 

По уровню включения ребенка в образовательный процесс различают 

следующие виды инклюзии: 

«Временная (точечная) инклюзия»: ребенок включается в коллектив 

сверстников лишь на праздниках, кратковременно в играх или на прогулке.  

«Частичная инклюзия»: включение ребенка в режиме половины дня или 

неполной недели, например, когда ребенок находится в группе сверстников, 

осваивая непосредственно учебный материал в ходе индивидуальной работы, но 

участвует в занятиях по изобразительной деятельности, физической культуре, 

музыке вместе с другими детьми. 

 «Полная инклюзия»: посещение ребенком с ОВЗ возрастной группы в 

режиме полного дня самостоятельно или с сопровождением. Ребенок занимается 

на всех занятиях совместно со сверстниками. При этом выбираются задания 

различного уровня сложности, дополнительные игры и упражнения. 
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Особенности детей с ОВЗ выражаются в эмоционально-волевой 

незрелости, отставании разной степени выраженности психомоторного, 

когнитивного и креативного развития, проявлениях социальной дезадаптации.  

У детей с ограниченными возможностями здоровья очень мало 

представлений о внешнем мире, слабо развиты зрительные и слуховые 

восприятия, а также речь, слабая нервная система, неустойчивое внимание. А 

также плохая координация движений. Как правило, у таких детей отсутствуют 

умения и навыки в интонировании элементарных мелодий, в слоговом 

подпевании, звукоподражании. Очень часто дети с ОВЗ не могут подчинить свои 

действия различным внешним сигналам – слуховым, зрительным. 

Музыкальное воспитание детей в условиях инклюзивной группы 

необходимо организовать таким образом, чтобы решать не только 

общеразвивающие задачи, но и осуществлять необходимую для этих детей 

коррекцию. Музыкальные занятия на всех возрастных ступенях обучения детей 

музыкальный руководитель проводит совместно с воспитателем под контролем 

коррекционного педагога, обеспечивающего здоровьесберегающую 

составляющую занятий. 

С этой целью для каждого ребенка с ОВЗ, в зависимости от диагноза, 

создается адаптированная основная образовательная программа (АООП) в 

образовательной области «Музыка», которая осуществляется в различных видах 

музыкальной деятельности: пении, восприятии музыки, ритмике, 

музицировании и реализуется в разных формах с помощью специальных 

технологий обучения, то есть, предполагается индивидуальная траектория 

развития.   

Контингент детей с ОВЗ неоднороден по степени выраженности дефектов 

и по уровню сохранности тех или иных функций, следовательно, необходимо 

уделять внимание:  

– способам звучания музыкальных инструментов (для детей с 

нарушениями слуха); 

– игре на музыкальных инструментах (для детей с двигательными 

нарушениями);  

– вокальным упражнениям, артикуляционным и речевым играм, 

логоритмике, дыхательной и пальчиковой гимнастике (для детей с нарушениями 

речи). 

Содержание базовых направлений работы сочетается со специальными 

коррекционными областями. Например, дети с эмоциональными расстройствами 

нуждаются в специальном воздействии, направленном на коррекцию их 

деятельностной сферы, формирование навыков взаимодействия с взрослыми и 
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сверстниками. При сенсорных, двигательных нарушениях в содержание 

программы включаются такие коррекционные разделы, как: 

– «Развитие зрительного восприятия» (для детей с нарушениями зрения); 

– «Развитие слухового восприятия и обучение произношению» (для детей 

с нарушениями слуха); 

– «Развитие и коррекция общих движений, совершенствование 

физиологических возможностей мышц кистей и пальцев рук» (для детей с 

недостатками двигательной сферы) и другие. 

Согласно плану рабочей программы, музыкальный руководитель 

ежемесячно обновляет музыкальную предметно-развивающую среду в группе, 

добавляя аудио материал для слушания и рисования, новые дидактические игры, 

задания для музыкального творчества.  

Очень важным направлением работы на музыкальных занятиях является 

развитие тактильно-вибрационного чувства и остаточного слуха, которые в свою 

очередь способствуют становлению речи, значение которой для развития 

ребенка с ОВЗ неоспоримо.  

Кроме того, именно музыкальные занятия положительно влияют на 

формирование правильных, ритмичных, движений, координации, на вокально-

интонационное развитие голоса и ритмико-интонационную структуру речи.  

Интересно, что по сравнению с речью певческие звуки имеют ряд 

преимуществ, а именно: они обладают большей интенсивностью и мощностью, 

разнообразны по своей частотной характеристике, они не требуют большого 

словарного запаса для их обозначения и знакомства с содержанием понятия.  

При использовании певческих звучаний слуховая функция 

совершенствуется в следующих направлениях:  

– во-первых, происходит расширение частотного и динамического 

диапазона слухового восприятия, за счёт целенаправленного вслушивания 

улучшается острота слуха. 

– во-вторых, у ребенка совершенствуются способности 

дифференцированного восприятия источников, направления и других 

характеристик звучания. Благодаря этому фактору имеется возможность 

проводить работу по выработке у детей умения различать ритм (длинные и 

короткие звуки), метр (сильные и слабые), штрих (слитные и прерывистые). 

Певческие звучания обогащают представления о мире звуков, развивают 

музыкальную память, совершенствуют слухо-мышечную чувствительность за 

счёт выполнения музыкально-ритмических упражнений, учат определять 

характер музыки и других звучаний. 

Музыкально-игровая деятельность способствуют как музыкальному, так и 

общему развитию детей, помогает воспринимать и любить музыку, развивает 
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музыкальный слух, музыкальные способности, обогащает кругозор, развивает 

двигательные умения детей: правильно ходить, бегать, прыгать, двигаться 

согласованно с музыкой. 

Таким образом, кроме музыкального развития, инклюзия может оказать 

положительное влияние на все субъекты такого образования:  

– развитию у здоровых детей толерантности к психологическим минусам 

сверстников с ОВЗ, принятию их; 

– для детей с ОВЗ это возможность большего взаимодействия со своими 

сверстниками, включение их в более продвинутые уровни игр;  

– обеспечение доступа к общеразвивающей программе по музыке, или её 

частям, которые дети с отклонением в развитии могут освоить; 

– позволит освоить навыки взаимодействия, а также включаться в 

групповую деятельность, «влиться» в среду сверстников не имеющих 

отклонений в здоровье. 
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СЕКЦИЯ «ИССЛЕДОВАТЕЛЬСКИЙ ДЕБЮТ (ЗАЩИТА 
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Интерактивная игра «Неологизмы в современном русском языке» 

Забурнягин А.А., гр. М-122/2, 

                                                               руководитель: Бишаева Е.Р. 

Лексика русского языка постоянно пополняется новыми словами. Крепнут 

международные связи страны, происходят изменения в культурной жизни, 

появляются новые виды спорта. Все это находит отражение в языке. 



190 
 

Неологизм – слово, значение слова или словосочетание, недавно 

пришедшее в обиход языка. Свежесть и необычность такого слова или 

словосочетания ясно ощущается носителями данного языка. 

Этот термин применяется в истории языка, чтобы охарактеризовать 

обогащение словарного состава в отдельные исторические периоды - так, можно 

говорить о неологизмах петровского времени, неологизмах отдельных деятелей 

культуры (М.В. Ломоносова, Н.М. Карамзина, В.В. Маяковского), неологизмах 

периода Отечественной войны [8]. 

В развитых языках каждый год появляются десятки тысяч неологизмов. 

Большинство из них имеют недолгую жизнь, но некоторые закрепляются в языке 

надолго, входят не только в живую обиходную его ткань, но и становятся 

неотъемлемой частью словесности. 

Для каждого поколения какие-то слова в свое время были новыми. Люди 

старшего поколения хорошо чувствовали несколько десятилетий назад новизну 

таких слов, как магнитофон, универмаг, телевизор. Те, кто родились в 50-х годах, 

помнят возникновение слов спутник, луноход, космический челнок.  С 

применением атомной и ядерной энергетики, в период 60х–80х годов, 

появляются новые словосочетания: атомное/ядерное оружие. Сейчас мы уже 

привыкли к таким словам, как компьютер, мобильная связь, миксер. Но есть еще 

много новых слов, которым предстоит либо закрепиться, либо исчезнуть. 

Существуют разные пути пополнения лексики. Словарный запас русского 

языка обновляется путем появления собственно новых слов, развития новых 

значений у старых слов. 

Иной путь пополнения словарного запаса - заимствование. В результате 

политических, торгово-экономических и культурных контактов нашей страны с 

другими странами происходит проникновение иноязычных слов в русскую 

лексику. 

Русский язык всегда был открыт для заимствований. Начиная с эпохи 

Петра I, лексика обогащалась словами из западноевропейских языков. Особенно 

много пришло слов из французского языка. Это политические слова (авангард, 

актив, дилетант, министр, деспот, офицер, президент, реформа), 

искусствоведческие (анонс, балет, мода, шедевр, дирижер, декорация, шедевр, 

оркестр, рояль, вальс, сеанс), названия предметов быта, одежды, продуктов 

(жилет, капюшон, тюль, портфель, метро, диван, ваниль, бульон, пюре, десерт, 

желе, терраса). Из польского языка заимствованы (бутылка, винт, гитара, 

дуршлаг, индюк, повидло, паштет, кофта, шаль, каникулы, комедия, цифра, 

шпаргалка, дистанция, квартира, карета, фабрика). Итальянского происхождения 

(виолончель, опера, либретто, вермишель, помидор). Из голландского пришли в 

русский язык слова (лоцман, верфь, зонтик, кастрюля, флаг) [3]. 
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За последнее время большинство новых слов заимствованы из английского 

языка при помощи кальки́рования. 

Причины заимствования: 

1. Заимствование слова вместе с заимствованием вещи или понятия 

(шейкер, боулинг, постер, менеджер); 

2. Тенденция к замене описательного наименования однословным 

(риелтор - специалист по продаже недвижимости, промоутер - представитель 

компании по сбыту, бартер - товарный обмен без участия денег); 

3. Заимствование обусловлено влиянием иностранной культуры, 

диктуется модой на иностранные слова (секьюрити - охранник, имидж - образ) 

[7]. 

К процессу заимствования носители языка относятся по-разному. Даже 

среди лингвистов существуют разные точки зрения. Одни называют процесс 

заимствования «языковым беспределом» и говорят о возможном исчезновении 

языка; другие считают, что в заимствованиях нет ничего плохого и что русскому 

языку ничего не угрожает, так как он умеет очищаться, избавляться от 

ненужного, в том числе и от иноязычных слов. 

В лингвистике предложено несколько классификаций неологизмов: 

1. По способу образования: словообразовательная деривация, 

семантическая деривация и заимствование из других языков; 

2. По степени новизны: абсолютные и относительные; 

3. По виду языковой единицы: неолексемы, неофраземы и неосемемы; 

4. По условиям возникновения и формирования: индивидуально-

авторские и общеязыковые; 

5. По целям формирования и направления в речи: стилистические и 

номинативные [1]. 

Основными видами неологизмов принято считать: 

1. Языковые неологизмы, т.е. слова или словосочетания, которые до 

настоящего момента не имели названия в языке; 

2. Лексические неологизмы, т.е. новые слова, обозначающие новые 

понятия, которые появляются в связи с развитием науки, культуры, техники 

(интернет, наличка, имиджмейкер, макияж); 

3. Семантические неологизмы, т.е. новые значения общеизвестных 

слов (зебра – животное, пешеходный переход); 

4. Сочетаемостные неологизмы, т.е. выражения, возникшие на основе 

метафорического перевоплощения слов, составляющих новое словосочетание 

(тянуть резину, знак качества, кредитная карта, часы работы) [2]. 

Выделяют несколько функций неологизмов в языке и речи: 
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1. Номинативная, или соотношение значения неологизма с реально 

существующей вещью, явлением; 

2. Стилистическая, или отражение использования неологизмов в 

различных функциональных стилях речи: научном, техническом, деловом; 

3. Коммуникативная, или использование неологизма в качестве 

средства общения, передачи мыслей, а также объединения людей в группы, 

сообщества; 

4. Прагматическая, или использование неологизмов в 

публицистических текстах и языке СМИ для привлечения внимания к 

информации; 

5. Нормообразующая, или изменение норм и языковых стандартов на 

базе уже существующих; 

6. Синтаксическая, или построение композиционно-речевых форм 

языковой деятельности; 

7. Темпоральная, или связывание неологизмов с их общепринятым 

значением в условиях определенного исторического развития [5]. 

Данную тему мы представили в виде интерактивной игры 

«Неологизмы в современном русском языке». Чтобы пройти 

интерактивную игру «Неологизмы в современном русском языке» необходимо 

войти на сайт LearningApps.org, это можно сделать, воспользовавшись ссылкой 

для прохождения игры или с помощью QR-Code. 

Ссылка+QR: https://learningapps.org/display?v=p12dkrymc23 (см. рис. 1) 

Рис. 1 

https://learningapps.org/display?v=p12dkrymc23
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Таким образом, научно-технический прогресс, а также колоссальное 

влияние западной культуры являются основными факторами, обеспечивающими 

возникновение и распространение неологизмов. С каждым днем все больше и 

больше новых слов или новых значений уже известных слов и словосочетаний 

проникают в нашу речь. Нельзя однозначно сказать о характере таких 

изменений, но стоит принять во внимание тот факт, что это является 

неотъемлемым условием развития языка, поскольку никакие сферы жизни 

человека не обходятся без изменений и, как следствие, внедрения новой лексики 

в человеческий язык и речь. 
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Достижения науки показывают, что необходимо заниматься развитием 

внимания у детей с самого раннего возраста, так как в современном мире 

проблема развития внимания у детей стоит особенно остро. Одной из основных 

задач развития внимания у детей дошкольного возраста является формирование 

эффективной модели социального поведения, на которой базируются все 

последующие формы поведения. Внимание является необходимым качеством 

для адаптации ребёнка к общению и обучению. Развитие внимания у детей 

дошкольного возраста происходит постепенно и текуче, связано с увеличением 

продолжительности внимательности, увеличением числа объектов внимания, 

способностью сосредотачивать внимание на главном, игнорировать неважное, 

переключаться с объекта на объект [2, с. 36]. Оптимальным средством при этом 

является дидактическая игра. 

Важной особенностью дидактических игр является то, что они направлены 

на активное участие ребенка в процессе обучения. Благодаря этому дети 

получают возможность совершать ошибки и исправлять свои действия 

самостоятельно, что помогает им более глубоко запоминать материал. Только 

такой подход позволяет ребенку учиться мыслить самостоятельно и создает 

благоприятную среду для формирования творческого подхода к решению задач 

[3, с. 87]. 

Дидактическая игра служит игровым способом обучения детей и формой 

обучения, и самостоятельной игровой деятельностью. Когда ребенку дают какое 

- либо задание, у него не всегда, получается, выполнить с первого раза. Если это 

задание будет в форме игры, и, учитывая особенности развития внимания у 

дошкольников, правильнее разделить это задание на более простые задачи. И для 

каждой задачи дать инструкцию в форме игры. Одной из особенностей развития 

внимания ребенка является необходимость многократного проговаривания 

полученной инструкции в ходе работы. Играя ребенок будет увлечен и его 

внимание будет более сосредоточенно. Объясняя, как выполнять тот или иной 

этап, можно увеличивать сложность и объем действий. Хорошо, если ребенок 

помогает своим товарищам - это свидетельствует о четком понимании 

поставленной задачи, а, следовательно, о внимательности дошкольника. Ведь 

игрой так легко увлечь ребенка. Дидактическая игра имеет конкретную цель и 

предполагает определенный результат. Педагогу нужно знать хорошо 

возрастные особенности детей при подборе игр. Ведь детей увлекают такие игры, 

в которых нужно что - либо комбинировать, отгадывать, где можно проявить 

наблюдательность. Дидактические игры направлены на развитие у 

дошкольников интереса к решению интеллектуальных задач, так как, 

преодоление трудностей, видимый результат умственного усилия приносит 

детям чувство удовлетворения. И игры повышают способность к произвольному 
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вниманию, помогают увеличивать наблюдательность, способствуют быстрому и 

точному запоминанию [1, с. 29]. 

На протяжении дошкольного возраста характер деятельности и 

психические особенности дошкольников существенно изменяются. Младшие 

дошкольники ещё во многом похожи на детей преддошкольного возраста. Игры 

их вначале бедны содержанием и часто сводятся к многократному повторению 

одних и тех же действий. У младших дошкольников ещё недостаточно развито 

умение играть и действовать сообща. Выполнение заданий взрослого, 

выраженных в словесной форме, представляет для малышей значительные 

трудности. 

Дети младшего дошкольного возраста не умеют систематически 

наблюдать окружающее в отличие от старших дошкольников. Часто они 

замечают в предмете лишь какую-либо яркую, бросившуюся в глаза деталь, 

опуская менее заметные его особенности. При большой силе и образности 

памяти они запоминают, главным образом, то, что непосредственно их 

заинтересовало, что вызвало у них эмоциональное переживание. Мышление 

носит ещё очень конкретный, образный характер. Дети легко улавливают 

внешнее сходство между предметами и явлениями, не умея ещё обнаружить их 

скрытые существенные особенности. Распределение внимания говорит нам о 

том, что ребёнок может направлять и концентрировать внимание на нескольких 

предметах одновременно. Неустойчивость внимания в будущем может сказаться 

на успеваемости в школе. Следовательно, внимание необходимо развивать через 

различные приемы и способы, такие как дидактическая игра [5, с. 98]. 

В этих играх у дошкольников возникает необходимость в преднамеренном 

запоминании, которая побуждает их приложить определенные умственные 

усилия, для того чтобы запомнить и припомнить нужные им сведения. В каждой 

игре ребенку передаются рациональные приемы осмысления, запоминания и 

припоминания, средства овладения собственной памятью. 

Для детей дошкольного возраста игра имеет особое значение. Она для них 

– основной вид деятельности, учеба, труд, серьезная форма воспитания. Дети 

имеют потребность в игре, стремятся играть, что нужно использовать для 

решения образовательных задач. Дидактическая игра является особым видом 

учебных занятий, которые организуются в виде учебных игр, реализующих ряд 

принципов игрового, активного обучения и отличающихся наличием правил, 

фиксированной структуры игровой деятельности и системы оценивания. Особая 

роль отводится дидактической игре в процессе формирования произвольного 

внимания у старших дошкольников. Именно игра усиливает познавательный 

интерес и облегчает процесс обучения и развития ребенка. Стремление добиться 
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результата игры способствует сосредоточению ребенка на поставленной цели, 

т.е. развивает произвольное внимание.  

В ходе обычных занятий детям тяжело сосредоточиться на 

малопривлекательной и однообразной деятельности, в ходе же дидактических 

игр дошкольники могут достаточно долгое время оставаться внимательными [6]. 

Реализация познавательной задачи через игровую задачу делает ее более 

привлекательной для детей старшего дошкольного возраста. Использование 

дидактических игр, частая смена их элементов дает возможность поддерживать 

внимание дошкольников на достаточно высоком уровне. 

 Структурные компоненты дидактической игры, в частности, 

направленной на развитие внимания у детей старшего дошкольного возраста, 

включают в себя:  игровой замысел, который придает игре познавательный 

характер;  правила игры, определяющие деятельность и поведение детей в игре; 

 игровые действия, способствующие познавательной активности детей, 

позволяющие им проявить творческие способности, применить знания и умения 

и т.д.;  дидактическая задача (познавательное содержание), составляющая 

основу дидактической игры, реализующаяся черед игровую задачу;  

оборудование (наличие технических средств обучения);  результат (подведение 

итогов), выступающий в форме решения поставленной задачи [4, с. 26]. 

Таким образом, внимание - это один из важнейших показателей для оценки 

уровня развития ребенка в процессе взросления. Дошкольное воспитание имеет 

свои специфические особенности, знание которых важно, как для 

психодиагностической диагностики готовности детей дошкольного возраста к 

обучению в школе, так и для создания оптимальных образовательных условий.  

Дидактическая игра имеет богатые возможности в развитии внимания у детей 

дошкольного возраста.  
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СЕКЦИЯ «ДАВАЙТЕ, ЛЮДИ, НИКОГДА ОБ ЭТОМ НЕ ЗАБУДЕМ»: 

ПАТРИОТИЗМ НАРОДА В ВЕЛИКОЙ ОТЕЧЕСТВЕННОЙ ВОЙНЕ» 

Великая Отечественная война в истории моей семьи 

Бобовский Д., гр. О-419 

руководитель: Карамышева С.В. 

Судьба каждого человека всегда переплетена с судьбой страны. Очень горька 

была судьба тех, кто завоевывал для нас победу. Мой прадед прошел путь от 

Тугутуя,  маленькой сибирской деревеньки, до Берлина. Путь этот был очень 

сложен и долог. Орлов Григорий, мой прадед, был одним из тех, кому улыбнулась 

судьба, он был среди тех, кто выжил в пекле войны. Дожил он до 87 лет.  Те 

страшные годы отошли в прошлое, стали книгами, страницами, словами, но так 

должно быть. Остается память о прошлом - основа для настоящего, источник 

любви к роду, родственникам, Родине. 

Страна отпразднует в этом году 78-летие Победы, но мы обязаны не только 

хранить, но и передавать из поколения в поколение подвиг наших предков «ради 

жизни на земле». 

Мой прадед, Орлов Григорий Александрович, родился в 1923 г. в 

многодетной семье села Тугутуй Эхирит-Булагатского района. Мой долг 

рассказать о нём потомкам. Это он для меня, для нас завоевывал победу. В 1938 

г. Григорий получил аттестат о девятилетнем образование, по тем временам 

весьма достойное. В 16 лет пошел работать учителем начальных классов, так как 

семья бедствовала. Наступил 1941 год, 22 июня 1941 года фашистская Германия 

напала на нашу родину, и уже в июле 1941 года Григорий добровольцем ушел на 

фронт. Сохранилась характеристика тех лет, которая гласит: достоин быть в рядах 

https://elibrary.ru/download/elibrary_36594674_11271340.pdf
https://cyberleninka.ru/article/n/sredstva-razvitiya-vnimaniya-u-starshih-doshkolnikov/viewer
https://cyberleninka.ru/article/n/sredstva-razvitiya-vnimaniya-u-starshih-doshkolnikov/viewer
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РККА. Справка, данная школой подтверждает тот факт, что с 1939 г. по июль 1941 

г. он работал в Тугутуйской средней школе Эхирит –Булагатского аймака. 

Он был отправлен под Москву, где был зачислен в состав воздушно-

десантной бригады, которую забросили в тыл врага. 

Из учётной карточки члена КПСС я узнал, дорогами войны он прошел 

через Южный фронт, Брянский фронт, Украинский фронт. Но для меня это были 

просто слова, и я решил совершить экскурс в историю.  Впервые Южный фронт 

сформировался с 25 июня 1941по 28 июля 1941 г. 

Мой прадед на Южном фронте был с октября1941 по август 1942 года.12 

июля 1942 г. в адрес командующего Юго-Западным фронтом пришла телеграмма 

из Ставки Верховного Главнокомандования. «ЮГО-ЗАПАДНЫЙ ФРОНТ 

ПЕРЕИМЕНОВАТЬ В СТАЛИНГРАДСКИЙ ТЧК...». Так еще до первых боев на 

дальних подступах к городу на Волге было положено начало очередному этапу 

войны. Начиналось сражение, которое должно было решить исход летней 

кампании 1942 г. и, может быть, даже всей войны.           Первым командующим 

Сталинградского фронта стал маршал С. К. Тимошенко. Они должны были 

оборонять Сталинград. Задачи Ставкой были сформулированы так: «прочно 

занять сталинградский рубеж западней реки Дон и ни при каких условиях не 

допустить прорыва противника восточнее этого рубежа в сторону Сталинграда». 

Задачи армий Сталинградского фронта вполне укладывались в два слова: «стоять 

насмерть». Летом 1942 г. десять воздушно-десантных корпусов были 

переформированы в гвардейские стрелковые дивизии, девять из которых были 

направлены на Сталинградский и одна — на Северо-Кавказский фронт. 

Стрелковые дивизии, сформированные из воздушно-десантных объединений и 

соединений, вынесли на себе основную тяжесть оборонительных боев за 

Сталинград осенью 1942 г. С началом контрнаступления советских войск 

десантники вели бои по освобождению города, окружению и окончательному 

разгрому группировки противника. 

Именно под Сталинградом получил первое ранение мой прадед, три месяца 

лежал в госпитале 1401 в г. Куйбышеве, затем отправили его на курсы младших 

лейтенантов в г. Новосибирск. Впереди его ожидал Брянский фронт и Курско-

Орловская дуга, теперь он минометчик 20-й мотострелковой бригады. Именно с 

этой бригадой прошел путь до Берлина. 

На Брянский фронт мой прадед был отправлен в сентябре 1943 года. Был 

наводчиком миномёта 20-й мотострелковой бригады. К тому времени, когда мой 

прадед был в составе Брянского фронта, фронтом командовал генерал-

полковник М.А.Рейтер.  Впервые Брянский фронт был создан 14 августа 1941 

года с целью защиты Брянско-Бежицкого промышленного района и прикрытия 

тыла Юго-Западного и Центрального фронтов.  Войска Брянского фронта 
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принимали участие в Курской битве. Курская битва по своим масштабам 

превосходила битвы с немцами и за Москву, и за Сталинград. В сражении за 

Москву в войсках с обеих сторон участвовало полтора миллиона человек, в 

Сталинградской битве — два миллиона, на Курско-Орловской дуге — около 

четырех миллионов. И, как показал дальнейший ход военных действий, 

поражение под Курском потрясло фашистскую Германию и ее союзников, 

участвовавших в войне.  

  С октября1943г. до окончания войны мой прадед был в составе первого 

украинского фронта, теперь он командир минометного расчета 20-й Новоград-

Волынской бригады. Я задумался: «Почему Новоград-Волынская бригада?». И 

решил обратиться к истории. Оказывается, войска 1-го Украинского фронта 3 

января 1943г. в результате стремительного наступления танковых соединений и 

пехоты штурмом овладели городом  

Новоград-Волынский – крупным железнодорожным узлом и важным 

опорным пунктом обороны немцев. 

В боях за овладение городом Новоград-Волынский отличились войска 

генерал- лейтенанта Пухова, генерал-майора Кирюхина и танкисты генерал-

майора танковых войск Аникушкина. И тех, кто особенно отличился, с тех пор 

называли Новоград- Волынскими, в том числе 20-ю мотострелковую бригаду 

генерал-майора Ильина, где служил мой прадед. 

 3 января 1943 г., в 20 часов столица нашей Родины Москва от имени 

Родины салютовала нашим доблестным войскам, освободившим город 

Новоград-Волынский, двенадцатью артиллерийскими залпами из ста двадцати 

четырех орудий. 

Второй раз был ранен осколком авиабомбы в голову в 1944 в Польше-бежал 

из госпиталя в часть. Он освобождал Украину, Польшу, Чехословакию, 

Германию. Третий раз был ранен в 1945 году в ногу под Берлином. 

Весть о победе встретил в госпитале г. Вена, решил остаться там по 

вольному найму. В 1946 году, в звании гвардии сержанта, по собственному 

желанию и в связи с выездом на Родину, был уволен из гарнизона Вены.  Из 

справки можно узнать, что работал он по вольному найму делопроизводителем 

Военной прокуратуры. 

За заслуги перед отечеством мой прадед был награжден медалью «За 

отвагу», «За оборону Сталинграда»,  «За победу над Германией в Великой     От

ечественной войне 1941-1945»,  «За взятие Берлина», орденом Славы 3 степени, 

орденом Отечественной войны 1 степени, благодарностью наркома обороны 

маршала СССР т. Сталина. Он почетный житель деревни Ревякино.  

 

 

http://megabook.ru/article/%d0%9a%d1%83%d1%80%d1%81%d0%ba%d0%b0%d1%8f%20%d0%b1%d0%b8%d1%82%d0%b2%d0%b0
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Нюрнберг - международный суд 

Павлова К., гр. С-221  

руководитель: Карамышева С.В. 

77 лет назад - 1 октября 1946 года завершился Нюрнбергский процесс над 

нацистскими преступниками. Ни один из обвиняемых не признал вины за 

страшные преступления. Как проходил Нюрнбергский процесс? Какие 

приговоры были вынесены? Целью моего исследования было рассмотреть 

вопросы Нюрнберга, которые были актуальны для многих стран и в настоящее 

время. 

1 сентября 1939 г. войска фашистской Германии вторглись на территорию 

Польши. Это событие стало началом Второй мировой войны, самой 

кровопролитной и жестокой в истории человечества. Континент потрясли 

бомбардировки, артобстрелы, залпы расстрельных команд. Основой «нового 

немецкого порядка» в захваченных странах стал террор. 

Агрессивные планы фашистов сбывались со зловещей быстротой. Первым 

большим результатом «блицкрига» — молниеносной войны стала оккупация 

почти всей Европы. Нацистская идея мирового господства стала наполняться 

реальным содержанием. 

Завладев ресурсами десятков стран, 22 июня 1941 г. гитлеровцы напали на 

СССР, видя в нашей стране очередную жертву блицкрига. Однако после успехов 

первого периода войны, объяснявшихся фактором внезапности, лучшим 

вооружением и боевым опытом, гитлеровцам пришлось расстаться с надеждой 

на быструю победу. 

По мере продвижения захватчиков в глубь страны сопротивление 

советских войск не ослабевало, а нарастало. Официальное объявление войны 

руководством СССР как Великой Отечественной полностью соответствовало 
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реальности. С нашей стороны борьба быстро приобрела всенародный, 

патриотический характер. 

Действуя по детально проработанным сатанинским планам, фашисты с 

первых дней войны достигли предела жестокости и варварства в обращении с 

военнопленными и мирным населением. Массовые убийства ни в чем не 

повинных людей, отправка граждан в рабство, ограбление огромных территорий 

были обычной практикой. Наш народ поднялся на справедливую и священную 

войну с отчетливым желанием избавить себя и мир от абсолютного зла — 

«коричневой чумы» фашизма. 

Сведения о чудовищных зверствах нацистов быстро стали достоянием 

общественности. Весь мир с нарастающим ужасом наблюдал за происходящим 

в странах, подвергшихся нашествию. Предложения о строгом наказании 

военных преступников стали нормальной человеческой реакцией на жуткие и 

омерзительные деяния. 

Массовые убийства, чудовищные пытки, опыты над людьми… Список 

преступлений нацистов можно продолжать вечно. Были созданы специальные 

концентрационные лагеря для массовых уничтожений евреев, поляков, русских 

и других народов, которые по мнению вермахта не достойны жизни. 

Около 1 500 000 человек были истреблены в Майданеке и около 4 000 000 

человек были истреблены в Освенциме, среди них граждане СССР, Польши, 

Соединенных Штатов Америки, Великобритании, Чехословакии, Франции и 

других стран. 

В Львовской области и в г. Львове немцы истребили около 700 000 

советских людей, включая 70 виднейших деятелей искусства, науки и техники, а 

также граждан США, Великобритании, Чехословакии, Югославии и 

Нидерландов, доставленных в эту область из других концентрационных лагерей. 

В еврейском гетто с 7 сентября 1941 г. по 6 июля 1943 г. свыше 133 000 

человек были замучены и расстреляны. 

Массовый расстрел населения имел место в пригородах города и в 

Ливинецком лесу. 

В Яновском лагере были уничтожены 200 000 мирных граждан. Наиболее 

изощренные методы жестокости применялись во время этого истребления, как-

то: распарывание животов и замораживание людей в кадках с водой. Массовые 

расстрелы проводились под музыкальное сопровождение оркестра, 

составленного из заключенных. 

Начиная с июня 1943 г., немцы проводили мероприятия, направленные на 

то, чтобы скрыть следы своих преступлений. Они выкапывали из земли трупы и 

сжигали их, дробили кости в машинах и использовали их в качестве удобрения. 
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В начале 1944 г. в районе Озаричей Белорусской ССР, до освобождения 

его Красной армией, немцы создали три концентрационных лагеря на открытом 

воздухе, в которые они поместили десятки тысяч людей из соседних местностей. 

Они привезли много людей в эти лагеря специально из тифозных госпиталей с 

целью заражения других заключенных и распространения заболеваний на 

территориях, откуда немцы изгонялись Красной армией. В этих лагерях 

совершалось много убийств и преступлений. 

В Эстонской ССР они расстреляли десятки тысяч людей, и только в один 

день, 19 сентября 1944 г., в лагере Клога немцы расстреляли 2000 мирных 

граждан. Трупы они сожгли на кострах. 

В Литовской ССР имели место массовые убийства советских граждан, а 

именно: в Понарах, по меньшей мере, 100 000, в Каунасе больше 70 000, в 

Алитусе около 60 000, в Пренай свыше 3000, в Вильям поле около 8000, в 

Мариямполе около 7000, в Тракае и в соседних городах 37 640 человек. 

В Латвийской ССР были убиты 577 000 человек. 

В результате всей системы внутреннего порядка, проводимой во всех 

лагерях, заключенные были обречены на смерть.  

Секретной инструкцией, озаглавленной «Внутренний режим в 

концентрационных лагерях», подписанной лично Гиммлером в 1941 г. 

предписывались суровые меры наказания для заключенных. Огромное 

количество военнопленных были расстреляны или умерли от холода и пыток. 

Поначалу никто не думал о том, что место заседаний Международного 

военного трибунала должно быть символичным. Советская сторона настаивала 

на проведении суда в Берлине, американцы называли Мюнхен. Выбор 

Нюрнберга определился тем, что находящийся там Дворец правосудия во время 

боевых действий почти не пострадал. Большим преимуществом его оказалось то, 

что в одном крыле здания была тюрьма, и отпадала нужда в перевозках 

обвиняемых. 

Нюрнберг — старинный город, ему без малого тысяча лет. Здесь появились 

первые карманные часы и первый глобус, на котором не было еще неоткрытой 

тогда Америки. Нюрнбергские ремесленники изобрели наперсток, кларнет и 

токарный станок. Славу города составляли также компасы и измерительные 

приборы. Фабричное изготовление карандашей здесь начали еще в 1659 г. 

  Первое судебное заседание Международного военного трибунала по делу 

главных немецких военных преступников было открыто 20 ноября 1945 г. в 10 

часов утра под председательством лорда-судьи Лоренса. За день до этого его 

(заседание) пытались отложить. Виной тому была телеграмма из Москвы (она 

пришла 19 ноября). В ней сообщалось, что Главный обвинитель от Советского 

Союза Р. А. Руденко заболел, а потому необходимо отложить начало процесса. 
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На совещании требование советской делегации поддержали французы, задетые 

отказом трибунала внести в список обвиняемых промышленника Альфреда 

Круппа. Заместитель главного обвинителя от Франции Дюбост даже пригрозил, 

что Франция возьмет самоотвод, если процесс начнется без советского 

обвинителя. Англичане в этой ситуации объединились с американцами, требуя, 

чтобы Советский Союз официально объявил о том, что берет на себя 

ответственность за дальнейшие задержки. Масла в огонь подлил Главный 

обвинитель от США Джексон, который резко заявил, что Соединенные Штаты 

откроют процесс в намеченное время, даже если им придется это сделать в 

одиночку. Здесь уже возмутились не только французы, но и англичане. Джексон 

фактически сорвал совещание, поскольку поднявшийся шум и перепалка не 

позволили его продолжить. 

Впервые в истории были в уголовном порядке наказаны руководители 

государства, виновные в развязывания агрессивной войны. Также впервые 

военным преступникам не удалось спрятаться за приказ свыше. Судьи в 

Нюрнберге твердо стояли на том, что наличие любых преступных директив не 

освобождает от ответственности исполнителей злодеяний. Нюрнбергский 

процесс — предостережение на все времена, пролог к будущему без войн и 

насилия! 
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3. Рагинский, Марк Юрьевич. Нюрнберг: перед судом истории: 
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Отношение молодого поколения к литературе и искусству военного 

времени 

Чемезова А., гр. С-221  

руководитель: Карамышева С.В. 

Современная молодежь с неохотой читает книги, будь то бумажные 

экземпляры или электронные Online- книги. Во многом это связано с развитием 

цифровых и информационных технологий. Молодежь не завлекают 
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исторические произведения, и отражение быта раннего периода времени, а ведь 

«раньше» когда-то было той же современностью, в которой люди грезили о 

техническом будущем и не только. За неимением сети Интернет, у людей была 

масса свободного времени, часть которого некоторые из них отдавали 

написанию прекрасного. Немало важен тот факт, что не вся молодежь 

современности помешана на техническом прогрессе и погружена с головой в 

сеть Интернет. Актуальность моего исследования основывается на анализе того, 

как современная молодежь относится к советской литературе и действительно 

ли оправданы стереотипы о том, что многие современники не знакомы с 

литературой. 

Исходя из выше сказанного, целью моего исследования является поиск 

ответа на вопросы касательно молодежных предпочтений в советской 

литературе и опровержение обратной стороны стереотипов о молодежных 

литературных познаниях. Опираясь на цель, задачей моего исследование будет 

проведение анализа среди молодежи об их отношении к литературе советского 

периода, а объектом станут предпочтения читающей молодежи. 

Теперь перейдем непосредственно к теме исследования. Начнем с понятия 

«Советская литература». «Литература Советского Союза» — совокупность 

литературных произведений, опубликованных на территории РСФСР и других 

союзных республик после установления там Советской власти. После 1932 

года использовался более узкий по значению термин «советская литература», 

включавший обязательные 

признаки партийности, народности и социалистического реализма.  

Если говорить о значении русской литературы, то можно сказать, что 

советская литература в свое время укрепление и расширение связей между 

творческой интеллигенцией союзных республик, был подъем творческих 

союзов. В печати и на читательских конференциях широко обсуждались новинки 

советской литературы. Литература была «всему голова» и читаема всеми 

возрастами.  

Почему же книги отошли на второй план? В настоящее время общество 

увлечено электронными устройствами, а книги отошли на второй план, стоя на 

полках библиотек и магазинов. Казалось бы, интернет-ресурсы должны заменить 

дотошный поиск нужных книг – польза. Но всё оказалось совершенно наоборот. 

Потому чтение авторской литературы, в которой прослеживается очевидный 

смысл, и быт советского времени, сейчас для нового поколения это не так 

интересно и актуально. 

Одним словом, среди молодежи, чтение не имеет никакой ценности. Для 

них, советская литература – это в какой–то степени фантастика или даже 

пережитки прошлого. И плавно переходя дальше, упомяну о том, что анализ был 
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проведен как среди читающей, так и не читающей молодежи. Далее я описала 

результаты опроса (анкеты). 

«Читали ли вы советскую литературу?» 

Результаты данного пороса показали, что большинство и читающих и не 

читающих людей знакомы и читали советскую литературу, меньший процент из 

них слышали о ней, но не читали. Если учесть тот факт, что даже в школах есть 

определенная стандартная программа по предмету «Литература», утвержденная 

ФГОС, можно ясно сказать о том, что меньший процент отвечающих вовсе не 

знакомы с советскими авторами и понятием «советская литература». 

«Какие из произведений вы читали ранее?» 

Из результатов данного опроса следует, что больший процент среди 

опрошенных выбрали произведения «Тихий Дон» и «Незнайка на луне» - то есть 

те произведения, которые идут по школьной программе. Что касается остальных 

вариантов, то некоторые из этих произведений так же есть в программе, но по – 

своему опыту могу сказать, они проходятся поверхностно. Кроме прочего, 

большей частью является процент читающей молодежи. Это значит то, что всё 

же молодежь имеет понятия о книгах советской эпохи. 

 «Есть ли у вас желание читать советскую литературу?» 

В представленном результате опроса были задействованы все варианты и 

оба вида опрошенных. Разберем по порядку. Идея вопроса была в том, чтобы 

понять, имеет ли молодежь в целом как таковое желание к чтению литературы и 

литературы вообще. Мнения разминулись. Меньший процент отказался, чем 

было доказано, что процент абсолютно не читающих есть. Согласившиеся, по 

всей видимости, знакомы с литературой советского периода и читают эти же 

произведения, как и иные жанры литературы. Больший процент предпочел 

выборочный вариант, что показывает, что молодежь относится сознательно и 

избирательно к чтению тех или иных произведений, и что советская литература 

имеет место быть в их читательском увлечении. 

«Как вы относитесь к литературе советского периода?» 

Вопрос может показаться некорректным, но, тем не менее, он нужный. 

Большинство считают её интересной, кто-то просто говорил, что она хорошая, а 

некоторые были нейтральны. Учитывая, что часть опрошенных людей и вовсе не 

читают литературу в целом, отношение к советскому литературному искусству 

по-прежнему неравнодушное. 

«Если читаете, то, какие произведения вы бы посоветовали начинающим 

читателям?» 

Предложения были самые разнообразные, от читающих людей это были 

менее известные произведения, такие как «Самый богатый человек в Вавилоне» 
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или «Судьба человека». Не читающие же люди или предлагали варианты, 

упомянутые в опросе, или советовали выбирать «по душе», «на свой вкус». 

Результаты показали неравнодушное отношение молодежи к советской 

литературе, что до сих пор есть читающие молодые люди. Пусть чаще 

выбираются более известные произведения. 

Подводя итоги своего исследования, с точностью можно сказать, что 

советская литература – это далеко не пережитки прошлого, и что молодежь 

читает, читала, и будет читать. Касательно стереотипа о том, что «молодежь в 

современное время не читает» - я считаю это абсурдом, и мои исследования 

показали это наглядной статистикой. Мне хотелось бы, чтобы молодые люди 

больше уделяли время чтению, больше искали свою «литературную нишу», 

чтобы у них было желание узнавать, что – то новое. 
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Значение дружбы в военное и мирное время 

Попова А., гр. С-221  

руководитель: Карамышева С.В. 

Что такое настоящая дружба? Кто он - настоящий друг? Эти вопросы, я 

думаю, волнуют многих людей. Настоящую дружбу невозможно ни измерить, ни 

оценить. Она не имеет цены. Истинная дружба — воздух, без которого нельзя 

жить. Если человек предан своим друзьям, он сможет поступиться ради друга 

даже самым дорогим. Если человек верен дружбе, у него никогда не возникнет 

даже мысли о том, что можно что-то совершить в ущерб другу.  Очень часто я 

слышу, что у кого-то много друзей, мне кажется, что человек просто ошибается. 

Много, может быть, хороших знакомых, приятелей, а друзей — только 

несколько. 

Цель – узнать, какая дружба была в военное и мирное время, и узнать 

ценностные ориентации дружбы студентов ИРКПО. 

Задачи: 
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1) Исследовать источники информации об дружбе в военное 

время;  

2) Выяснить значение дружбы;  

3) Провести опрос у студентов ИРКПО; 

Говорят, что те, кто нашел друга на войне, знают цену этой дружбы и 

сумеют умереть за друга. Когда над головой рвутся снаряды и рядом падает тот, 

кто секунду назад дал тебе прикурить, цена настоящей дружбы особая. Просто 

другом на войне может стать только боец, в котором ты на сто процентов уверен. 

Это в мирное время настоящий друг может одолжить деньги на покупку машины 

или на лечение, а на фронте он вытащит тебя из-под обстрела, если ты ранен. На 

войне нельзя схитрить, здесь солдат весь, как на ладони. В бою сразу 

определяют, кто трус, кто хладнокровен и расчетлив, а кто отчаянно смел. Здесь 

каждый поделится последним сухарем, потому что знает, для него главное 

остаться живым, а еда найдется. 

На войне все равны, каждый может не вернуться из боя, поэтому все, кто 

выжил в атаке, старается спасти товарища, подарить и ему шанс жить. К пулям 

и обстрелам солдат на войне привыкает, а вот к предательству никогда, потому 

что это слишком редкий случай. Здесь молодые парни, опаленные в бою, 

становятся крепкими, как булатная сталь, а их дружба еще крепче. И они не 

плачут, когда гибнет друг, а клянутся отомстить за него и помнить, пока живы. 

Друг — это тот, кто тебя понимает, с кем ты делишься секретами и уверен 

в том, что на следующий день они не станут достоянием окружения. С другом 

можно весело проводить время, слушать вместе музыку, ходить на дискотеку. 

Друг поможет, даст совет, когда это необходимо.  

Говорят, что настоящий друг познаётся в беде, в испытаниях. Но не 

хочется верить, что только беда способна открыть истинное лицо друга. Неужели 

собственное сердце не подскажет, что вот он — тот человек, единственный во 

всём мире, который способен без лишних слов тебя понять, поддержать, 

защитить от неприятностей. Как же выбрать того единственного и только твоего? 

Думаю, что ответ кроется в простой истине. Прежде всего, надо быть самим 

собой — искренним, откровенным в отношениях с людьми. Только тогда ты 

можешь рассчитывать на то, что привлечёшь внимание человека с похожим 

характером, привычками, предпочтениями. Ему будет интересно с тобой, а тебе 

— с ним. 

Я провела опрос у студентов ИРКПО «Дружба как ценностные ориентации 

молодежи» 

Изучая дружбу как ценность молодого поколения, С.А. Сергейко и О.В. 

Валетова отмечают, что чем многограннее человек, тем труднее ему найти 

другого, который был бы созвучен с ним во всех отношениях. Отсюда известная 
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дифференциация дружеских отношений, когда с одним из друзей нас связывают 

общие интеллектуальные интересы, с другим воспоминания молодости, с 

третьим - эстетические переживания. Каждое из таких отношений имеет свои 

границы, которых люди предпочитают не переходить. 

В процессе опроса стало известно, что из 100% студентов, только у 80,6% 

есть настоящие друзья, а у 19,4% нет друзей. 

В дружбе большое значение имеют индивидуальные моральные качества 

человека: бескорыстие, преданность, честность, искренность, верность, прямота. 

Бескорыстие делает отношения между друзьями благородными и чистыми, а 

взаимную помощь и поддержку - свободной от соображений выгоды. 

Так же стало известно, что у 19,4% студентов (1 друг); у 52,8% студентов 

(от 2 до 5 друзей); 11,1% (от 6 до 10 друзей); 16,7% студентов (от 10 и более 

друзей). 

Так же 69,4% студентов утверждают, что у них есть друг 

противоположного пола, а 30,6% студентов отрицают возможность 

существования гетеро социальной дружбы. 

Поскольку дружеские отношения развиваются в пространстве и времени, 

то было выявлено способы влияния социально-экономического уровня развития 

общества, в целом, и условий проживания молодых людей (в крупном городе) на 

способы формирования межличностных отношении между ними (дружеского 

взаимодействия), связанных с реализацией их жизненных стратегий. С этой 

целью предложена типология дружеского взаимодействия, основанная на 

принципе дифференциации дружбы в зависимости от масштабов ее 

пространственной локализации: контактные, локальные, глобальные. 

Место проживания друзей, студентов ИРКПО – в одном городе (77,8%); в 

одном районе города (27,8%); в другом городе (38,9%); в другой стране (8,3%); в 

одном доме (0%). 

В целом, в отношении молодежной среды города можно говорить о 

достаточно высокой степени реализации в предпочитаемых способах общения с 

друзьями (близкими друзьями) благодаря развитию инфраструктуры города. 

Способы проведения досуга с друзьями студентов ИРКПО: 

- Ходят в гости друг к другу (72,2%); посещают досуговые учреждения 

(27,8%); гуляют (91,7%); встречаются только в колледже (30,6%); ходят в 

магазин (38,9%); ездят за город (19,4%). 

Наряду с этим, дифференциация способов общения в инфраструктуре 

города позволяет молодежи проводить выбор вариантов взаимодействия с 

друзьями по степени предпочтения. 
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Способы общения с друзьями, студентов ИРКПО: непосредственное 

общение (лицом к лицу) (91,7%); по мобильному телефону (69,4%); через 

социальные сети (86,1%). 

В отношении современной молодежи С.А. Сергейко и О.В. Валетова 

отмечают, что потребность дружбы особенно сильна в юности. Дело в том, что 

уже само наличие друга нравственно возвышает личность, поднимает ее 

авторитет. Дружба является косвенным показателем того, что человек кому-то 

нужен, интересен, дорог. Но есть и более важные причины: в откровенном 

обмене мнениями с друзьями, в обсуждении жизненных целей и планов у юноши 

или девушки формируются убеждения, идет процесс самопознания и 

самоопределения личности, остро и предметно ставятся задачи самовоспитания. 

В дружбе реализуются интересы к своему внутреннему миру и к миру 

сверстников. Дружба дает человеку определенные права и накладывает на него 

обязанности, исполнение которых предоставляет возможность иногда впервые 

испытать себя, узнать себе цену как личности. Способность человека к 

настоящей дружбе - показатель его высокой нравственной ценности. 

Необходимое условие дружбы - вера в друга и взаимная терпимость. Дружеские 

отношения возглавляют список важнейших ценностей и условий личного 

счастья, именно дружеские отношения часто считаются даже более важными, 

чем семейно-родственные связи. 

 В заключение хочется отметить, что дружба очень важна для людей. Без 

неё жизнь будет неполноценной, как например, без любви, но существуют и 

исключения. Научившись дружить, ребёнок вырастет полноценной и 

разносторонней личностью. Детям дружба помогает развиваться и даёт первые 

уроки социализации. Для взрослых дружба — это спасение от одиночества. 

Когда у человека много друзей его жизнь невозможно назвать скучной и 

заурядной. Каждый друг привносит в общение что-то своё и это не только 

развлечение, но и развитие. 

Список литературы 

1. Дети войны: воспоминания «детей войны», проживающих в Иркутской 

области, собранные учащимися школ и колледжей / Союз пенсионеров 

России; ред.- сост. Л. П. Каминская. - Иркутск: Форвард, 2013. - 220 с.: ил. 

- Памяти Лилии Львовны Бранденбург посвящается. 

2. Поклонимся великим тем годам...: воспоминания «детей войны» 

Иркутской области / ред., сост. С. М. Другова. - Иркутск: Репроцентр А1, 

2018. - 320 с.: ил. 

3. Сквозь годы боевые: воспоминания иркутян-участников Великой 

Отечественной / сост. А. А. Казаковцев. - Иркутск: Вост.-Сиб. изд. 

компания, 2000. - 480 с.: портр. 



210 
 

4. Фронтовое письмо: письма жителей Иркутской области времен Великой 

Отечественной войны / Музей истории города Иркутска; ред.- сост. И. И. 

Терновая. - 3-е изд., доп. - Иркутск: Оттиск, 2015. - 204 с.: фот. 

5. Шуминова, Ирина Олеговна. Роль библиотеки в многонациональном 

пространстве: программы, проекты, сценарии / И. О. Шуминова; ред. О. Р. 

Бородин. - Москва: Либерея-Бибинформ, 2013. - 160 с. - (Библиотекарь и 

время. XXI век; вып. 149). 

 

Блокада Ленинграда в судьбах людей 

Ключерева А., гр. С-221  

руководитель: Карамышева С.В. 

Важной проблемой является воспитание будущего поколения, воссоздания 

настоящего человека, знающего цену себе и своей родине. Так же мир, на 

сегодняшний день, находится в нестабильном положении – на пороге развития 

новой войны. История циклична, и нам не в коем случае нельзя повторить те 

страшные годы 1941-1945 в наше время. 

Цель моего исследования —  изучить историю блокады Ленинграда во 

время Великой Отечественной войны в целом,  и на примерах героев-

блокадников показать бесценный вклад каждого гражданина в достижение 

Великой Победы. 

8 сентября 1941 года. Понедельник. День этот рождался под завыванье 

сирен. В час 45 минут, в уже не выключавшихся репродукторах, раздалась 

скороговорка диктора: «Внимание! Внимание! Говорит штаб местной 

противовоздушной обороны города … Воздушная тревога, воздушная тревога!» 

Гитлеровские войска захватили Шлиссельбург. Ленинград оказался в блокаде. К 

этому дню в нем находилось 2 миллиона 544 жителей. Связь с городом могла 

поддерживаться только по воздуху или через озеро, что, конечно же, осложняло 

переброску войск, снабжение города продовольственными товарами и 

боеприпасами. Пока враг рвался к городу, на заводах и фабриках, на улицах и 

площадях -всюду шла напряженная работа многих тысяч людей, они превращали 

город в крепость. Люди выживали как могли, им выдавали по 125 грамм хлеба, 

на территории сгоревших Бадаевских складов ленинградцы собирали 

пропитанную сахаром мерзлую землю и вываривая её, получали напиток, 

предназначенный в первую очередь детям. Чтобы заглушить невыносимое 

чувство голода, ленинградцы использовали в пищу столярный клей, глицерин. 

Наряду с резким увеличением случаев людоедства возросло также число фактов 

использования в пищу незахороненных человеческих трупов. Ленинградцы 

всеми силами старались выжить и не дать умереть родному городу. Читая 

«блокадные дневники», перед глазами пробегают похожие строчки: темные 
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холодные комнаты, непрекращающиеся бомбежки, гул самолетов и самое 

страшное - голод и холод самой страшной зимы 1941 - 1942 годов. Война резко 

изменила образ жизни советского народа. 

Кисловская Инга Львовна 1931 года рождения. Ветеран труда, ветеран 

атомной энергетики и промышленности. 

Война началась 22 июня, а 24 июня мне исполнилось 10 лет. Но я помню, 

кажется, каждый день. В октябре 1941 года голод уже ощущался, и мы ходили в 

школу только за похлебкой. Вы, наверное, знаете из истории, что 

продовольственные Бадаевские склады сгорели, хлебная корма резко 

уменьшилась. Как-то, стоя в очереди за тарелкой горячей воды с небольшим 

количеством отрубей, я увидела, как мужчина нес на себе женщину. Она лежала 

на его спине без признаков жизни, а голова болталась по сторонам. В 

определенный день я ходила в клинику имени Отта за соевым молоком для моих 

братьев. Ходить приходилось с 12 до 18 часов, именно в это время были 

артобстрелы, хоть проверяй часы по немецкой пунктуальности. Однажды я 

попала под обстрел. Передо мной убило женщину, а я перешагнула через нее и 

пошла дальше. В один из таких дней я насчитала на улице 58 трупов. Хоронили 

умерших кто как мог. Укутывали в простыни, одеяла. В июле 1942 года прошла 

перерегистрация паспортов, и тех, у кого было трое и более детей, насильно 

эвакуировали. Нам пришлось уехать. Помню, как сейчас: мы приехали на 

Ладогу, была страшная буря, а отправляли катерами. Перед нами ушли два 

катера. Уже на середине Ладоги мы увидели страшное зрелище: множество 

детских панамок плавали по воде. Предыдущие катера утонули в результате 

бомбежки, погибли все. Потом был товарный поезд, Сибирь и победа. 

Представьте себе сельскую школу: идет урок, до ближайшего телефона три 

километра. И вдруг вбегает старшеклассница с криком «Победа!». Это было 

такое счастье, что его трудно описать. 

Знаете, если бы мне пришлось прожить заново жизнь, то я бы не хотела 

жить по- другому. 

Курочкина Галина Александровна 

Родилась 16 июля 1934 года в Старом Петергофе. Когда началась война, 

Галине исполнилось всего 7 лет. В марте 1942 года - эвакуировались по Ладоге, 

на эвакуационном пункте хорошо накормили пшенной кашей с сардельками, 

давали шоколад. Многим, особенно детям, было плохо от обильной пищи, они 

мучились животами и бегали оправиться под мост. Там, под мостом была 

страшная картина - сидели замерзшие дети, как маленькие статуи, жутко было 

смотреть. Почти у всех эвакуированных была дистрофия 1 степени (местные 

называли нас – «шкилет»), в школу Галина пошла с опозданием, в 10 лет. После 

войны жили в г. Куйбышеве почти 10 лет. Отец работал на авиационном заводе. 
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В Ленинград вернулись в 1952 году (по вызову от ПЧ3), Галина, вышла 

замуж за блокадника, ветерана войны, поживавшего в Московском районе. Жили 

в общежитии, потом по очереди получили жильё в Стрельне. Шел 1967 год, она 

работала на ПЧ3 контролером (стаж 38 лет), муж на военном заводе N 20 (БТР3). 

Растили дочь, помогают воспитывать внука. 

Это только два воспоминания, а таких тысячи. Каждое страшнее 

предыдущего. Даже известная девочка Таня Савичева и её блокадный дневник, 

который она вела. В книжке девять страниц, на шести из них - даты. 

 28 декабря 1941 года Женя умерла... 

 Бабушка умерла 25 января 1942-го. 

 17 марта - Лека умерла 

 Дядя Вася умер 13 апреля 

 10 мая - дядя Леша, мама - 15 мая. 

 Савичевы умерли все. Умерли все 

 Осталась одна Таня. 

Люди пережили то, что невозможно представить нам. 

Эти почти 900 блокадных дней были нелегким испытанием для жителей 

Ленинграда. 27 января 1944 года блокада была полностью снята. Они героически 

пережили горе, которое обрушилось внезапно. Но, несмотря ни на что, они не 

только сумели выдержать все тягости и невзгоды блокады, но даже активно 

помогали нашим войскам в борьбе против фашистских захватчиков. Блокада 

стала самой кровопролитной в истории человечества. 

Подвиг защитников города был высоко оценен свыше 350 тысяч солдат, 

офицеров и генералов Ленинградского фронта были награждены орденами и 

медалями. Около 1,5 млн. человек были награждены медалью «За оборону 

Ленинграда». 
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СЕКЦИЯ «ИНДИВИДУАЛЬНЫЙ ПРОЕКТ КАК ЭФФЕКТИВНОЕ 

СРЕДСТВО РАЗВИТИЯ МОТИВАЦИИ ОБУЧАЮЩИХСЯ В ИЗУЧЕНИИ 

ОБЩЕОБРАЗОВАТЕЛЬНЫХ ДИСЦИПЛИН» 

Замена Земли 

Шуркова О.Д., Сидоренко Ю.И., группа Х-122,  

руководитель: Татаурова М.В. 

Все с нетерпением ждут лета, когда можно будет купаться в приветливых 

солнечных лучах, однако, так будет не всегда. Есть ли серьёзные угрозы 

существованию Человечества? Оказывается – да! 

Ведь наше родное Солнце через много лет станет нам врагом: жизнь на 

любимой Земле, к сожалению, станет невозможной. Зная это, уже сейчас людям 

надо побеспокоиться о благоденствии своих потомков и подыскать другое место 

жительства вместо Земли. Потому актуально проверить на пригодность 

проживания иные, кроме Земли, планеты Солнечной системы. 

Целью данной работы является рассмотрение вероятной замены планете 

Земля, для чего зададим необходимые характеристики искомой планеты, 

выясним, какие планеты Солнечной системы не подходят и почему; найдём в 

пределах Солнечной системы подходящую замену Земле. 

Итак, угроза доказана и неизбежна: Солнце постепенно наращивает 

светимость: через 0,5 – 1 млрд лет она вырастет настолько, что жизнь станет 

возможной на Земле только на полюсах. Пригодные для жизни людей условия 

будут сохраняться ещё примерно 100-200 млн. лет на ограниченных 

территориях.  

Через 4,5 млрд. лет Солнце войдет в предсмертную стадию Красного 

Гиганта, оно начнет расширяться: Солнце достигнет Меркурия и «съест» его, та 

же участь постигнет и Венеру. Солнце станет очень большим и не просто 

высушит, а уничтожит всё на Земле. Сама планета останется, так же будет 

вращаться по орбите, но условий для жизни не будет.  

Примерно через 7 млрд лет наша планета поглотится внешними слоями 

сильно разросшегося Солнца и исчезнет [4; 7]. Но жизни на Земле может 

угрожать и прилёт огромного астероида!  Человечеству пора думать о спасении: 

развивать космические технологии, присматривать себе «второй дом»! 

Рис. 1. Солнце сейчас и Красный Гигант 

Какие факторы делают планету пригодной для жизни. 
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1. Удачное расположение Солнечной системы 

Благодаря сравнительно спокойному месту в Галактике в течение 

миллиардов лет Земля и соседние планеты не подвергаются воздействию 

космических катаклизмов. Именно поэтому на Земле смогла родиться и 

сохраниться жизнь. 

Рис. 2. Солнце находится между спиральными рукавами Галактики 

2. Стабильность нашего Солнца 

Наше Солнце — звезда класса G2 (жёлтый карлик), живёт не менее 

нескольких миллиардов лет, что даёт жизни достаточно времени на зарождение 

и развитие.  

3. Зона обитаемости 

Земля – третья по удалённости от Солнца планета, поэтому и не «сгорает», 

вода может находиться в жидкой фазе, тепла и света хватает для благоденствия 

жизни на ней [2]. 

 
Рис. 3. Обитаемая зона – зелёное кольцо  

4. Магнитосфера 

Магнитосфера Земли обеспечивает защиту от пагубного действия 

заряженных частиц, летящих от Солнца, солнечного ветра — ионов, истекающих 

из солнечной короны со скоростью 300—1200 км/с. По мнению учёных, Марс, 

магнитное поле которого мало, потерял большую часть своих океанов и 

атмосферы за счёт воздействия солнечного ветра [1; 3]. 

 
Рис. 4. Защищающее магнитное поле Земли 

5. Озоновый слой 
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Озоновый слой поглощает опасные ультрафиолетовые лучи, защищая от 

солнечной радиации.  

5. В нашей атмосфере есть кислород, нужный человеку для дыхания! [8]. 

 
Рис. 5. Планеты Солнечной системы 

Меркурий - есть ли смысл на него полететь? 

Меркурий – самая маленькая и самая близкая к Солнцу планета. Но жизнь 

на Меркурии невозможна из-за отсутствия атмосферы и воды, из-за самых 

резких в Солнечной системе перепадов температур: 600 градусов: от -200 до 

+430.   

Рис.6. Поверхность Меркурия – вся в метеоритных кратерах 

А почему же не Венера? 

Венера – вторая от Солнца, самая медленно вращающаяся планета (потому 

нет магнитного поля), сутки (243 земн. дня) длиннее года (225 земн. дней), по 

размерам похожа на Землю. На Венере – оранжевое небо, так как её атмосфера, 

помимо углекислого газа, содержит сероводород, из-за которого идут кислотные 

дожди. Атмосферное давление примерно в 100 раз больше земного. Из-за 

парникового эффекта (планета покрыта плотным одеялом из облаков) 

температура на Венере около 500°C. Венера – не вариант! 

Юпитер. Хочу жить на самой большой планете Солнечной системы! 

Радиус Юпитера в 11 раз больше земного! Жаль, но из-за огромной гравитации 

(его масса больше земной в 300 раз) мы не смогли бы даже оторвать ноги от 

поверхности, если бы она в виде тверди была, но поверхность Юпитера – жидкий 

металлический водород!  А вот спутники Юпитера вполне пригодны для 

освоения.  

Сатурн. Смогли бы вы жить в газовом облаке? 

Конечно – нет! Сатурн – газовый гигант, его плотность меньше плотности 

воды, если бы Сатурн рухнул в наш мировой океан – он бы плавал на его 

поверхности, как поплавок!  

Уран. При расширении Солнца, может, на нём станет тепло? 
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Это самая холодная планета Солнечной Системы. Средняя температура на 

нём -200 – -250 градусов Цельсия. Уран очень далек от Солнца, на расстоянии 

более 2,8 миллиарда километров, потому на нём никогда не будет достаточно 

тепла и света для фотосинтеза, который произвёл бы кислород. Возможно, 

климат на Уране изменится, но по сведениям от NASA: на нём сильнейшая 

радиация, ветры на Уране достигают скорости 900 км в час. Это невероятно 

высокие скорости, которые нарушают структуру любой формы жизни [1; 8]. 

Рис. 7. Уран и Нептун 

Нептун. Здесь дуют самые быстрые ветра в Солнечной Системе, 

сравнимые со струёй реактивного двигателя. Это за пределами того, что может 

выдержать человек!  

Замена Земле 

Марс - после Земли самая пригодная для жизни планета! 

Год: 687 земных суток. Диаметр: 6779 км. Масса: 6,42 * 1023  кг. 

Красный цвет Марса обусловлен содержанием в грунте оксида железа.  

Он самый доступный для нас: у него твёрдая поверхность, потому косми-

ческим кораблям можно припланетиться. Он не очень далеко от нас - чтобы 

добраться, нужно от 6 до 8 месяцев. 

Около 95% марсианской атмосферы состоит из углекислого газа, но 

недавно НАСА преобразовали его в небольшое количество кислорода благодаря 

инструменту под названием MOXIE на борту марсохода Perseverance [8]. Так что 

перспектива для нормального дыхания у людей есть. 

На Земле мы привыкли к 24-часовым суткам, на Юпитере и Сатурне сутки 

– всего по 10 часов, а на Уране – 17. К счастью, сутки на Марсе почти идентичны 

нашим - 24 часа 39 минут. Людям будет намного легче жить и работать, 

учитывая, что марсианские дни и ночи похожи на земные.  

Есть вероятность, что получится использовать запасы марсианского льда. 

Толщина ледяного покрова в районе южного полюса Марса достигает 3,7 км.  

На Марсе приемлемые погодные условия: летом максимальная 

температура: 35 ° C, зимой мороз до -153 ° C, но в среднем -60 ° C. 

Итак, из всех планет Марс более всего похож на Землю: наличие времён 

года, но каждый сезон в 2 р. длиннее земного, схожесть суток по длительности: 
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24,6 земных, наличие жидкой воды и льда, относительно пригодный для 

человека температурный режим, наличие магнитного поля.  

 
Рис. 8. Россия вскоре планирует на Марсе быть! 

Но переселяться можно и на Европу (спутник Юпитера)! 

Европа покрыта 30-метровым льдом. Солнечная энергия не может питать 

Европу. Сильное приливное воздействие со стороны гигантского Юпитера 

нагревает недра Европы, преобразуя энергию прилива в тепловую энергию, что 

способствует таянию ее льдов. На Европе есть жидкая вода: её океан больше 

мирового земного в 2 раза. Главное - в атмосфере Европы есть кислород! 

Рис. 9. Европа - отличный кандидат на замену Земли. 

А если искать обитель вне Солнечной системы? 

Были найдены каменистые планеты размером с Землю, относящиеся к 

экзопланетам — планетам, находящимся вне Солнечной системы, на 

«правильном» расстоянии от своих родительских звезд. Открыто 169 таких 

планет. Учёные пока не могут сказать, обладают ли эти планеты атмосферой 

или океанами, но у человечества есть надежда! [5; 6]. 

Рис. 10. Экзопланета 

Наша страна вновь интенсивно начала заниматься освоением космоса и это 

не только развитие спутниковой системы, а и планирующиеся полеты на Луну и 

Марс.  
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Ученые убеждены, что предусматривать надо и вариант внезапных 

катаклизмов, как столкновение с небесным телом, потому Марс должен быть 

освоен, как ближайшая база. 

Отдаленная, но неизбежная перспектива: наше любимое Солнце когда-

нибудь превратится в жесткий испепеляющий Красный Гигант.  

Мнения ученых разнятся и невозможно точно предугадать диаметр 

гигантского Солнца. Если происходит первичное расширение – спасаемся на 

Марсе. Если расширение переходит орбиту Марса – пригодны спутники 

Юпитера. Когда же Солнце погаснет – необходимо искать пристанище за 

пределами Солнечной Системы, новым домом для землян может оказаться одна 

из экзопланет. А пока – вперёд – осваивать Марс! 
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Спорт в математике 

Татаринцева С., Грабар Д., гр. О-122/1, 

руководитель: Вечерина О. Б. 

У каждого человека есть любимое увлечение. Это может быть спорт, учеба, 

творчество. Но ведь в природе все взаимосвязано. Поэтому ни один спортсмен 

не сможет заниматься спортом без математики. И ни один математик не сможет 
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без спорта. Казалось бы, математика и спорт, данные понятия далеки друг от 

друга. Но это только на первый взгляд. 

Зачем математикам спорт? Спортивная деятельность оказывает 

положительное влияние на интеллектуальную работу и нервную систему 

человека.  

Тогда для чего же спортсменам математика? Спортсменам без математики 

не поставить ни одного рекорда. При планировании тренировочного процесса в 

обязательном порядке производится математический расчет нагрузки для 

спортсмена. Учитываются его рост, вес, возраст, частота сердечных сокращений 

в минуту, показатели артериального давления, степень подготовки, спортивная 

диета и многое другое.  

Разнообразные виды спорта находят поклонников среди всех возрастов. 

Зафиксировать, сравнить и записать результат возможно только при помощи 

математики. И так, что же такое математика? Математика – это наука, которая 

изучает величины, количественные отношения и пространственные формы. 

Математика царица всех наук. Математика невозможна без цифр. Мы повсюду 

видим использование натуральных чисел в любых видах спорта. В каждом 

соревновании ведется счет на время. Без счёта нет и игры. В математике жизнь 

спорта. 

Любой вид соревнований на скорость (бег, плавание, автогонки и другие) 

подразумевают подсчет результата в часах, минутах, секундах, а время у нас 

записывается цифрами. Разница между результатами – это простейшие 

арифметические действия. В игровых видах спорта (футбол, баскетбол, теннис, 

водное поло и другие) счет идет на очки. Разница между очками есть 

математическое вычисление. В таких видах спорта как гимнастика, фигурное 

катание, прыжки в воду подсчет результата ведется с помощью баллов. И опять, 

кто набрал больше баллов, помогает определить математика. 

Немало интересных закономерностей математики обнаружили в спорте. В 

числе прочего они объяснили, почему левши имеют преимущество при игре в 

бейсбол, вывели связь между длиной пятки и спринтерскими качествами 

спортсмена, определили идеальную форму шара для гольфа и разработали 

наиболее эффективную тактику удара клюшкой. В атлетике крайне важны 

арифметические расчеты при разбеге прыгуна в длину для максимально четкого 

попадания «шиповкой» на планку отталкивания. Так же крайне важным 

арифметическим попаданием является степень упругости шеста у прыгунов в 

высоту. 

В большинстве видов спорта ум, образование, расчет – вещи далеко не 

лишние. Так, например, хороший теннисист, владеющий разнообразной и 

тонкой техникой ударов, безусловно, будет иметь уже за счет одного только 
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мастерства значительное преимущество над менее опытным коллегой. Но при 

встрече равных по мастерству соперников, решающим окажется тактика ведения 

поединка, умение оценивать ситуацию на корте, быстро её анализировать и 

выбирать для ответа оптимальное решение из множества возможных вариантов. 

У теннисиста высшего класса мозг во время матча работает как компьютер с 

загруженной программой математического моделирования процессов и 

решением задач оптимизации. 

Можно назвать множество крупных ученых, сочетавших науку и спорт. 

Так, Нильс Бор и Харольд Бор очень хорошо играли в футбол, причем Нильс Бор 

был ещё и отличным лыжником. Альберт Эйнштейн увлекался вождением яхт (а 

не только игрой на скрипке). Чарли Чаплин писал, что в минуту тяжелых 

переживаний он брал в руки ракетку, отправлялся к тренировочной стенке и бил 

об неё мячом, пока на душе не становилось легче и не возвращалось спокойствие. 

Футбол – самая популярная спортивная игра в мире. Математика имеет 

самое непосредственное отношение к этому виду спорта. Взять даже самые азы 

математики – счет. Не умей считать, человек не смог бы подсчитать голы команд, 

а без этого футбола быть не может. Математика присутствует в самых различных 

компонентах этой интереснейшей игры – начиная от конструкции футбольного 

мяча, и заканчивая спортивными рейтингами. 

Математика используется в инвентаре футболиста. 

Всем нам знакомый черно-белый футбольный мяч представляет собой 

геометрическую фигуру – икосаэдр. Икосаэдр – это правильный выпуклый 

многогранник.  

Ширина ворот. Сетка ворот различается формой ячеек, они могут быть в 

форме квадрата, шестигранника и ромба. Ширина линии ворот равна диаметру 

стоек и перекладины. Поле делится на две абсолютно симметричные части. 

Центральный круг имеет радиус 9,15 метров. Такой же радиус имеет полукруг 

штрафной площади.  

Нужна математика и тренеру для подготовки спортсменов. При подготовке 

команд и их тренеров к серьезной схватке с соперниками все математические 

методы работают как никогда. 

Например, определение оптимального состава на игру в футбольном матче, 

оптимальной расстановки игроков на футбольной поле, в том числе – учет 

командного взаимодействия и много другое – невозможно без применения 

математики. Удалось доказать, что оптимальная стратегия в выигрыше 

чемпионата по футболу может включать и такой вариант, как поражение в 

отдельных матчах. Такая ситуация может возникать, когда команда, уже 

обеспечившая себе место в высшей лиге, должна провести еще одну встречу в 

своей (низшей) лиге. Однако, в случае победы ей пришлось бы в первом туре 
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высшей лиги встретиться с весьма сильным противником, в случае проигрыша 

— с более слабым. Анализ ситуаций позволяет выдать рекомендации о том, 

когда следует стремиться к победе, а когда смириться с поражением. 

Таким образом, всеми вышеизложенными примерами можно сделать 

вывод, что без математики футбол немыслим. Начиная от дворового футбола, 

где игроков интересует только счет, и заканчивая профессиональными 

футбольными клубами, с их сложными расчетами, тактическими схемами, 

бухгалтерским балансом и прочими математическими вкладками, мы наблюдали 

активное применение математики в этом виде спорта. 

Волейбол – одна из самых популярных спортивных командных игр. 

Играют в волейбол две команды по шесть человек, на ровной площадке 

оговоренных размеров, разделенной посередине сетью, верхний край которой 

должен быть закреплен на высоте 243 см для мужчин и 224 см для женщин. 

Здесь так же будут рассчитывать количество очков у команд, рост игроков, 

время перерывов, количество партий, окружность и вес мяча, площадь игровой 

площадки, высоту расположения сетки и её ширину, а также будут учитываться 

многие другие факторы. 

Таким образом, можно сказать, что в такой спортивной игре, как волейбол, 

также обусловлено использование математики. 

Хоккей – это спортивная командная игра с клюшками и шайбой, 

содержание и цель которой — используя индивидуальное ведение и передачи 

шайбы, забить её наибольшее число раз в ворота соперника. Математика 

используется в инвентаре хоккеиста. 

Во время игры скорость шайбы после броска хоккеиста достигают 

больших скоростей (порядка 160 км/ч). 

Благодаря, опять же, математике просчитывается статистика игр, побед и 

поражений, количество закинутых и пропущенных шайб, количество набранных 

очков в турнирной таблице, где детально предоставлена информация о 

заработанных очках каждой из команд. 

Баскетбол — популярная спортивная игра. За свою более чем вековую 

историю он добился огромное число почитателей во всем мире. Присущие ему 

высокая эмоциональность и зрелищность, многообразие проявления физических 

качеств и двигательных навыков, интеллектуальных способностей и 

психических возможностей привлекают к игре всевозрастающий интерес 

миллионов поклонников и у нас в стране. 

Противоборство, целями которого являются взятие корзины соперника и 

защита своей, вызывает проявление всех жизненно важных для человека 

физических качеств: скоростных, скоростно-силовых и координационных 

способностей, гибкости и выносливости. В работу вовлекаются практически все 



222 
 

функциональные системы его организма, включаются основные механизмы 

энергообеспечения. 

Баскетбол, пожалуй, единственный из популярных видов спорта, дата и 

место возникновение которого, доподлинно известны. 

Таким образом, рассматривая правила игры в баскетбол, можно сделать 

вывод о том, что математика в данном виде спорта не менее важна. Подсчет 

времени между периодами, количество участников, размеры площадки, а также 

дополнительное время для игры – все это вычисляется при помощи 

математических действий. 

Не зря говорят, что математика – это царица наук. Как видим, математика 

нужна в любом виде спорта. Тренер без математики не вырастит спортсмена-

чемпиона. В современном спорте довольно широко используется 

математический аппарат – анализируются графики различных зависимостей, 

выводятся математические формулы, проводится математическая обработка 

данных. Многие спортивные ситуации целесообразно рассматривать, 

анализировать и оценивать с математических позиций. 

По итогам проделанной работы, можно сказать, что связь математики и 

спорта определена. Математика — очень важный предмет в нашей жизни и в 

спорте. От нее мысли развиваются быстрее и решения принимаются правильнее. 
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СЕКЦИЯ «СОВРЕМЕННОЕ МЕДИАОБРАЗОВАНИЕ КАК ОБЪЕКТ 

ПЕДАГОГИЧЕСКИХ ИССЛЕДОВАНИЙ И ПРАКТИЧЕСКАЯ 

ДЕЯТЕЛЬНОСТЬ» 

Компоненты творческих способностей подростков: что это и для чего 

они нужны современному подростку 

Александрова К.А., гр. Ж-320,  

руководитель: Лейкин В.В.  

На сегодняшний день развитие творческих способностей подростков 

остаётся одной их самых актуальных проблем педагогической деятельности. 

Занятия развивают нестандартное мышление, воображение, фантазию и 

способность к творческому восприятию мира. В дополнительном образовании 

важно обращать внимание на творческую деятельность подростков и творчество 

в целом.  

Рассмотрим определение «творческие способности». Творческие 

способности – это индивидуальные особенности, качества человека, которые 

определяют успешность выполнения им творческой деятельности различного 

рода. Творческие способности включают в себя как отдельные знания, умения и 

навыки, так и готовность к обучению новым способам и приёмам деятельности 

[4]. В науке данный вопрос широко рассматривался в работах многих известных 

ученых, педагогов и психологов. Например, творческие способности изучали 

такие исследователи, как Б.Н. Никитин, Д.Б. Богоявленская, В.Н. Дружинин, 

Я.А. Пономарёв, А.В. Петровский, М.Г. Ярошевский и другие. 

Известный советский психолог Б.М. Теплов под термином творческие 

способности понимал определенные индивидуально-психологические 

особенности, отличающие одного человека от другого, которые не сводятся к 

наличному, имеющемуся уже у человека запасу навыков и знаний, а 

обуславливают легкость и быстроту их приобретения [7]. В первую очередь, 

творческие способности – это способность не только к повседневному 

творчеству, но и интеллектуальному творчеству. В основу творческих 

способностей входит создание нового или оригинального продукта. Так же в 

творческие способности входит мышление, с помощью него можно быстро и 

эффективно находить решения для различных задач и нестандартных ситуаций. 

Существуют два основных компонента творческих способностей – это 

творческое воображение и творческое мышление. Рассмотрим более подробно 

два данных творческих компонента. В педагогическом словаре, творческое 

воображение – это вид умственной деятельности, который направлен на 

образование новых структур, идей, проектов, на основе сочетания или 

рекомбинации известных элементов [4]. По словам Л.С. Выготского, творческая 

деятельность, которая основана на комбинирующей способности нашего мозга, 
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психология называет воображением или фантазией [1]. Задачи творческого 

воображения состоят в определении возможных результатов действий, 

направленных на открытие или создание новых предметов, явлений, ситуаций. В 

творческом воображении мы создаем представления, руководствуясь только 

целями, которые ставим перед собой, и различаются эти представления по их 

оригинальности и реалистичности. 

Творческое воображение является неотъемлемым компонентом 

творческих способностей. Данные этапы так же изучали многие отечественные 

и зарубежные учёные, такие, как Л.С. Выготский, О.М. Дьяченко, М.Б. Теплов и 

другие. В основном творческое воображение описывалось авторами как 

создание нового и креативного в какой-либо деятельности. Психолог В.А. 

Крутецкий считает, что творческое воображение, наиболее ярко проявляется в 

творческих способностях, то есть является их важнейшим компонентом [4]. 

Таким образом, творческое воображение и мышление являются основными 

компонентами творческих способностей. По мнению советского психолога Я.А. 

Пономарева, творческое мышление – это мышление, результатом которого 

является открытие принципиально нового или усовершенствованного решения 

той или иной задачи, где творческое мышление направлено на создание новых 

идей [5]. Главное для творческого мышления – умение охватить 

действительность во всех ее отношениях, а не только в тех, которые закреплены 

в привычных понятиях и представлениях. По мнению Я.А. Пономарева, суть 

творческого мышления – в интеллектуальной активности и чувственности к 

своей деятельности. Я.А. Пономарев также определяет творческое мышление, 

как процесс в ситуации решения задачи [5]. Так же, познавательная сторона 

мышления заключается в активном извлечении информации из внешнего мира и 

ее обработке. 

Очень важно обращать внимание на развитие двух основных компонентов 

творческих способностей. Рассмотрим функции компонентов творческих 

способностей. Воображение – это способность к созданию в уме новых образов 

[8]. Данные образы обычно яркие, необычные и вдохновляющие, их можно 

нарисовать, объяснить и описать словами. 

В первую очередь, воображение помогает нам придумывать новые, 

оригинальные идеи. Воображение, которое помогает создать что-то совсем новое 

и оригинальное, называется творческим. Благодаря воображению создаются 

творческие продукты, такие как: картины, книги, скульптуры, проекты, стихи и 

другое. То есть, творческое воображение – это создание новых и оригинальных 

идей. Мышление – это способность к решению проблем и задач [8]. Цели и 

задачи, требующие своего разрешения, встречаются в жизни на каждом шагу не 

только у подростков, но и у взрослых людей. Способность к мышлению 
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требуется в любом виде деятельности. Важно уметь размышлять и мыслить, а 

также развивать свой мыслительный процесс, достигая нестандартного и 

креативного мышления. Из этого следует, что творческое воображение и 

творческое мышление тесно связаны и одно невозможно без другого. Ведь, 

мышление предполагает анализ реальной ситуации, как в жизни, так и в любых 

областях деятельности, а воображение может оперировать с объектами, 

выходящими за пределы мышления. 

Развитие творческого воображения и творческого мышления играет 

крайне важную роль в жизни современного подростка. Во-первых, развитое 

воображение помогает подросткам иметь не только прямые, но и косвенные 

понимания происходящего в мире. Это позволяет им лучше понимать своего 

собеседника, эмоции людей, чувствительность к звукам, окружению, форме, 

цвету и другое. Таким образом, воображение помогает подросткам лучше 

взаимодействовать с окружающим миром и людьми. Во-вторых, развитие 

воображения и мышления важно для эмоциональной и социальной адаптации 

подростка. Современный мир имеет сложную структуру, и часто возникают 

ситуации, в которых требуется быстрое решение проблемы. Такие ситуации 

могут вызывать стресс и тревогу. Развивая воображение и мышление, 

подросткам становится легче преодолевать стресс, управлять эмоциями и 

находить нестандартные решения. В-третьих, развитие мышления помогает 

современному подростку стать лучше в сфере креативного выражения. 

Благодаря умению мыслить креативно и аналитически, подростки могут 

создавать прекрасные картинки, фотографии и видео, писать стихи и прозу и 

многое другое. Также, такие способности востребованы в современном мире и 

могут стать хорошим карьерным стартом в будущем. И, наконец, развитие 

воображения и мышления помогает подросткам обретать новые знания и умения, 

даже если они находятся вдали от своей зоны комфорта. Таким образом, 

современный подросток, обладающий развитым воображением и мышлением, 

становится более полноценной личностью, которая легче справляется с 

жизненными проблемами и достигает своих целей. 

Учитывая вышеизложенное, можно с уверенностью сказать, что во 

внеурочной деятельности и в дополнительном образовании важно обращать 

внимание на развитие у подростка познавательной и творческой активности. При 

этом, нужно обращать внимание на полноценное развитие таких творческих и 

важных компонентов, как воображение и мышление. Они тесно связаны и 

являются необходимыми элементами для получения подростками целостной 

информации об окружающей действительности и полноценного развития. 
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СЕКЦИЯ «АКТУАЛЬНЫЕ ВОПРОСЫ РАЗВИТИЯ ДОШКОЛЬНОГО 

ОБРАЗОВАНИЯ: ОТ ТЕОРИИ К ПРАКТИКЕ» 

Особенности использования лэпбука в процессе закрепления 

представлений о временах года у детей старшего дошкольного возраста 

Румачик Ю.А., гр. Д-221С,  

руководитель: Богорадникова Н.А. 

Актуальность нашего исследования заключается в том, что представления 

о временах года неразрывно связаны с экологическим образованием. 

Восприятие времени, в том числе времени года, осложняют его 

сущностные характеристики: непрерывность, текучесть, необратимость, 

одномерность. Время нельзя вернуть, ощутить, увидеть или потрогать. 

Некоторые дети и к концу дошкольного возраста испытывают затруднения 

в понимании значения слов, отражающие временные интервалы и временную 

последовательность, с трудом находят отличительные особенности каждого 

времени года. 

Изучению данной проблемы посвящены работы А.М. Леушиной, А.А. 

Люблинской, Т.Д. Рихтерман, С.Л. Рубинштейна, О.А. Фунтиковой, Н.И. 
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Чуприковой, Е.И. Щербаковой и других исследователей Авторы отмечают, что 

задача педагога – подобрать такие виды деятельности и методические приемы, 

чтобы ребенок успешно усвоил понятия, связанные с сезонными изменениями и 

ритмом календаря, и научился подстраивать под ход времени свою деятельность. 

Большое значение в процессе закрепления программного материала, в том 

числе касающегося представлений о временах года, имеет активность самого 

ребенка, а также профессионализм педагога, который умеет организовать 

познавательный процесс.  

Условиями закрепления представлений о временах года у детей старшего 

возраста выступают: 

- понимание существенных признаков конкретного времени года; 

- использование интерактивных методов и элементов игровой технологии; 

- создание «экологического пространства»;  

- понимание и учет возрастных особенностей детей дошкольного возраста; 

- использование возможности разных видов детской деятельности; 

- компетентность педагога в естественнонаучных вопросах, готовность 

«заражать» детей общению с природой, с ее объектами и явлениями; 

- использование методов наблюдения и моделирования. 

Педагогами дошкольных учреждений используется лэпбук, как 

современное дидактическое средство для решения многих задач обучения, в том 

числе и для закрепления представлений о временах года. 

Лэпбук — это не просто папка, а дидактическое пособие, которое имеет 

ряд положительных моментов, такие как информативность, доступность детям 

дошкольного возраста, вариативность использования. 

И. Монастыренко, указывая на роль использования данного пособия в 

процессе закрепления представлений, в том числе и о временах года отмечает, 

что лэпбук помогает ребенку по своему желанию организовать информацию по 

изучаемой теме, лучше понять, запомнить материал. 

Самое важное – правильно построить процесс создания лэпбука, он 

состоит из нескольких этапов: 

1 этап: выбора темы; 

2 этап: составление плана; 

3 этап: создание макета и оформление (на этом этапе важно, чтобы сами 

дети участвовали); 

4 этап: применение в педагогической деятельности воспитателем и 

самостоятельной деятельности детьми групп. 

Ребенок, вовлеченный в активный процесс подготовки материалов для 

лэпбука, усваивает содержание и имеет возможность самостоятельно повторять 
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пройденное, рассматривать сделанную вместе с воспитателем книжку в процессе 

свободной, игровой деятельности. 

Практическая часть работы была организована на базе МБДОУ г. Иркутска 

детского сада № 77. В исследовании принимали участие дети и воспитатели 

старших групп в составе 18 человек и 12 человек соответственно. 

Цель исследования заключалась в изучении особенностей использования 

лэпбука в процессе закрепления представлений о временах года у детей старшего 

дошкольного возраста. 

Нами были проведены беседа с детьми (проводилась с согласия родителей 

и по согласованию с воспитателем) и анкета для педагогов. Беседа с детьми «Что 

я знаю о временах года» направлена на изучение уровня сформированности 

представлений о временах года старших дошкольников, анкета для воспитателя 

«Лэпбук – мой помощник…» – на выяснение особенностей представлений о 

возможностях использования лэпбука в процессе закрепления представлений 

детей о временах года воспитателями детского сада. 

На основании полученных результатов беседы, нам удалось установить, 

что большая часть детей, а именно 56% детей (10 человек),  имеют средний 

показатель сформированности представлений о временах года. Дети различают 

и называют времена года, знают названия месяцев, но некоторые испытывают 

затруднения с отнесением месяцев к конкретному времени года. Частично знают 

виды трудовой деятельности людей. С подсказкой устанавливают причинно-

следственные связи между природными явлениями в определенное время года, 

некоторые дети затрудняются привести пример; 

- 33% детей (6 человек) имеют низкий показатель сформированности 

представлений о временах года. Дети при ответе на вопрос допускали грубейшие 

ошибки. Дети с низким уровнем сформированности представлений о временах 

года имеют небольшие по объему, неточные представления о временах года. Они 

испытывали затруднения в различении времен года. С помощью подсказки 

называли признаки времен года. С помощью наводящих вопросов давали 

неполный ответ об изменениях, происходящих в живой и неживой природе. 

Частично знают названия месяцев, путаются в отнесении их к определенному 

времени года, не могут устанавливать причинно-следственные связи, приводить 

примеры; 

– 11% детей (2 человека) имеют высокий показатель сформированности 

представлений о временах года. Старшие дошкольники с высоким уровнем 

сформированности представлений о временах года не допустили ни одной 

ошибки во время беседы. Дети без труда различают и называют времена года, 

месяцы каждого из времен года. Дошкольники знают изменения, происходящие 

с объектами живой и неживой природы, виды трудовой деятельности в разное 
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время года. Устанавливают причинно-следственные связи между природными 

явлениями в определенное время года, могут привести примеры. 

По результатам анкетирования воспитателей, мы выяснили, что с таким 

педагогическим инструментом как «лэпбук» знакомы 94% воспитателя (11 

человек), не знаком лишь 1 работник сада – 6%. 

При ответе на вопрос знают ли воспитатели преимущества лэпбука для 

закрепления содержания программного материала, в том числе и по теме 

«Времена года» (см. рисунок 3), 67% воспитателей (8 человек) отметили, что 

знают преимущества, остальные воспитатели затруднились с ответом – 33% (3 

человек). 

Среди преимуществ использования лэпбука воспитатели отмечали:  

активизирует интерес к познавательной деятельности; позволяет самостоятельно 

собирать нужную информацию; развивает креативность, творческое мышление, 

мелкую моторику, речь; помогает разнообразить занятия, совместную 

деятельность; способствует лучшему пониманию и запоминанию информацию; 

позволяет сохранить собранный материал и многократно применять как в 

организованной деятельности, так и самостоятельной игровой; объединяет 

педагогов и детей. 

Из 11 воспитателей, 7 воспитателей (63%) используют его в своей 

профессиональной деятельности, остальные воспитатели не внедряют лэпбук в 

работу с дошкольниками. Так оказалось, что наиболее часто воспитатели 

детского сада используют дидактическую игру и раскраски, задания на 

соответствие, расположение картинок в нужной последовательности, третий 

лишний – 29% педагогов, мнемотехникой пользуются – 20% воспитателей, 

составление рассказов выбрал всего 1 педагог, что составляет 14% от общего 

числа исследуемых (7 человек), которые внедряют лэпбук в свою деятельность. 

Соответственно 37% отметили, что не используют лэпбук в своей работе.  

Подводя итоги практического исследования особенностей использования 

лэпбука в процессе закрепления представлений о временах года у детей старшего 

дошкольного возраста, отметим следующие выводы: 

– большая часть детей имеют средний и низкий уровень 

сформированности представлений о временах года; 

– говоря о воспитателях, выделим то, что большая знакомы с 

педагогическим инструментом «лэпбук», но в своей практической деятельности 

используют его реже. 

Таким образом, нами были изучены особенности использования лэпбука в 

процессе закрепления представлений о временах года у детей старшего 

дошкольного возраста посредством анализа психолого-педагогической 
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литературе и практической части работы, что позволило достигнуть цель и 

решить задачи в полном объеме. 
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